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Prefacio

Aeducacdo é umadas prioridades da Fundagdo Aga Khan (AKF) em qualquer geografia
por ser fundamental para o bem-estar dos individuos, das comunidades e nac¢des. O seu
valorintrinseco para o desenvolvimento humano e para a qualidade de vida constitui um
direito fundamental que permite ajudar criangas e adultos a desenvolver conhecimen-
tos, capacidades, atitudes e valores para que possam exercer uma cidadania plena, no
respeito pela diversidade e pluralismo.

De modo particular, a educagao de infancia e a valorizagdo dos primeiros anos de vida
tem sido uma area em que a AKF Portugal tem investido desde 1963, colocando o foco
na Qualidade das respostas que assegurem condicdes equitativas para a aprendizagem
e desenvolvimento da crianga. Para o efeito tem apostado em parcerias sélidas, nomea-
damente aquela que foi desenvolvida com a Associacdo Crianca que veio a resultar na
conceptualizacdo, aplicacdo e disseminacdo da Pedagogia-em-Participagdo, a partir do
Centro Infantil Olivais Sul (Lisboa) desde 2009. Estamos convictos de que o trabalho
para a educacdo e o desenvolvimento da infancia feito em conjunto tem contribuido
paraa melhoria da qualidade de vida de muitas criangas e para a elevagdo da qualidade
da educacdo de infancia e desenvolvimento de muitos profissionais.

Este guia integra o conjunto de recursos “Pedagogia-em-Participagdo: construindo a
qualidade em educacao de infancia" e apresenta uma proposta para a formacao de edu-
cadores de infancia entendidos enquanto lideranca pedagogica nas suas instituicdes de
pertenca. A proposta sustenta-se numa ética de respeito pelos educadores de infancia
e a sua participagdo, porque, como dizem os autores da Pedagogia-em-Participacdo,
Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho, “temos mais probabilidade de desenvolver
modos respeitosos e participativos com as criangas se os educadores experimentarem
uma acdo prolongada de participacdo na sua aprendizagem profissional.” (comunicagao
pessoal, 29 de janeiro, 2021).

A organizacdo do guia é da autoria de Joana Sousa em didalogo préximo com os autores
da Pedagogia-em-Participagdo, Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho, e inclui a
colaboragao de Andreia Lima e Ana Azevedo.

Com esta publicacdo almejamos proporcionar aos educadores de infancia conhecimen-
tos e recursos pedagogicos que os incentive a olhar criticamente para o seu quotidiano
pedagdgico, a dialogar com os seus pares, os saberes e a ética e, progressivamente, a
construir modos transformados e transformadores da pedagogia da infancia. Temos
como horizonte pensar mais, querer mais e fazer melhor pela qualidade da educacgao
de infancia em Portugal.

Karim Merali
Diretor Executivo
Fundagao Aga Khan Portugal



Indice

1. Desenvolvimento profissional dos formadores . 7
b. Formar eduCadores ... 9
i. Ainteratividade entre a pedagogia da infancia e a pedagogia da formagdo
de educadores de infancia: a perspetiva da Associagao Crianga........ceveeeereeeereereeerenennes 9
ii. Aformacdo participada €m CONTEXEO.....cccrireueuririeieireeieirieeet ettt eeees 10
iii. O fOrmador @M CONEEXTO ..ottt ettt bttt et eeen
iv. A Pedagogia-em-Participagdo como “gramatica pedagégica”....
o N =Y« [T Lot T ol 4 =Y o TR 21
i ASTMAZENS A€ CrHIANGCA c.ceveueiricecireeeie sttt ettt sttt ettt es 21
ii. Aaprendizagem experiencial da Crianga.......ccccovcurerivcrrirecueerencernerecreereseressese e seeseaens 23
iii. Asinteracgdes erelagdes entre criangas € adUltOS......ocovevvveeeeccreeeeree s 25
2. Documentar / Refletir / Pesquisar a formagao dos educadores, a educacao
das criangas e a sua interatividade 33
c. AprenderadocumentaraformMacgao.....ccoceneeeercneeterincneeieeteee et sttt 35
i. Oscontributos dainvestigacdo praxeolOgiCa. ...ccovveerreeurerencucurerecrrereereneeieeseeaesseene 35
ii. O portfélio de desenvolvimento profissional..........creerncennccineneneesesee e 37
b. Refletirsobre ainteratividade entre a formacao dos educadores
eaeducagdo das criangas a partir de um instrumento comum:
adocumentagao PedagigiCa .....c.ccovrerererrenererenererreeresreesesseneseseneens
i. Adocumentacdo pedagégica na Pedagogia-em-Participacdo
ii. Desenvolver uma praxis de doCUMENAGAD ......c.eueueeerierirerreneireieieireeere ettt
¢. Adocumentacgao pedagégica como estudo dos processos e realizagdes das criangas 43
i. Adéticaeaestéticanadocumentagao pedagliCa. ......ouumrrmimerrerecrrerercrerneraessesenesnenens 43
ii. Criar espaco e tempo para documentar
3. Aaprendizagem do ciclo de vida dacrianga ........ccceevreriurrnennee 57
a. Conheceracrianga
b. Comunicar com a familia
c. Criar bem-estar circular como condicao paraaprender ........cccoccevevrveeeeserscesseesceecennens 67
d. Aaprendizagem dacrianga: no ser e no estar; no pertencer e no participar;
no explorar e no comunicar; No narrar € N0 SiGNIfiCar ......coccceervereeerierernrenernrenereeseeeenes 71
4. A aprendizagem do ciclo de vida do profissional . 81
a. FOoCar-se NaVvisao dO MUNAO ......cccoeeeririreereeieeteeneteresseee e eteseesessetssessesessesssssesassessenens
b. Focar-se naintencionalidade educativa
c. Focar-se noambiente edUCatiVo ..........ciiiiiiiiiiiiii e
d. FOCAr-se N0 QUOLIAIANO ...c.coueuieuiieriietreeieteteetete et se et ettt et st et sseses e e enennns 91
e. Focar-se naequipa @dUCAtIVA .....c.ccevrerririeeiinecetrceete ettt sttt 93
f. Aprender como um processo de ciclo de vida é orientado

para aqueles QUE QUEIEIMOS SEIVIF c......ccueeueececreetrensrenseseseneensssestsesessssesesenensassnssassssssens 95






Desenvolvimento profissional
dos formadores



Formar educadores

Desde a sua fundagdo, ainda no ambito do Projeto Infancia
(Oliveira-Formosinho, 1998), a Associagdo Crianga pro-
pos o desenvolvimento em conetividade da formagao, da
intervencao e da pesquisa. Desde cedo, compreendeu a
realidade de que a formacdo das criangas e a formacao
profissional dos adultos é interativa e que o entendimento
dos seus efeitos precisa de ser investigado.

No dmbito do quadro tedrico da Associacdo Crianca
(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2001), formar, inter-
vir, investigar formam a trilogia fundante da transforma-
¢do educativa (figura).

FORMAR

TRANSFORMAGAO
EDUCATIVA

INTERVIR INVESTIGAR

Figura1- Trilogia fundante da transformag&o educativa

Com base nesta sua concetualizagao de transformacao
educativa, a Associagdo Crianga partiu da contextualiza-
¢do de modelos pedagdgicos, ancorados na familia das
pedagogias participativas, para formar os profissionais de
educacdo de infancia, sendo estes modelos pedagdgicos o
andaime para o desenvolvimento da pedagogia da infan-
cia (a educacdo de infancia), e recorrendo a uma perspe-
tiva de investigacdo para estudar a interatividade entre a
formacdo dos profissionais e a educagao das criangas no
ambito da transformagao pedagdgica.

Uma perspetiva ou modelo pedagogico refere-se a um sis-
tema educacional compreensivo que se caracteriza por
combinar um quadro de valores, uma teoria e uma pra-
tica. De acordo com Julia Oliveira-Formosinho (2007) uma
das tarefas centrais de um modo de fazer participativo é
escolher uma “gramatica pedagdgica” que permita per-
tencer a uma comunidade aprendente que partilhe um
modo de fazer pedagogico e contribua para a construgao
de conhecimento sobre esse fazer pedagoégico.

“Aprender na formacao profissional de professores,
desde o inicio, as pedagogias participativas torna a
pedagogia em centro da formagao profissional e simul-
taneamente em centro da educacao da crianca. Cria-se
interatividade entre o aprender da crianca e o apren-
der do adulto, traz-se a aprendizagem da crianga para
oamago da aprendizagem do adulto.”

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018, pp. 26-27)

Ao longo de duas décadas de experimentagdo e investiga-
cdo dasua propria concecdo de transformacao educativa,
a Associagdo Crianca construiu, com o apoio da Fundagdo
Aga Khan Portugal desde a década de 9o0:

- uma perspetiva pedagdgica para a educagao das
criangas, a Pedagogia-em-Participagao;

uma perspetiva de formacao de profissionais de
educacdo de infancia, a formagdo participada em
contexto;

- uma perspetiva de investigacdo praxeolégica para
estudar os contextos, os processos e as realizagdes
das criancas e dos profissionais da infancia.

“A investigacdo praxeoldgica tem-nos indicado que
existe uma circularidade entre a aprendizagem pro-
fissional e a aprendizagem das criangas. Isto significa
que aprender com respeito e participagao ajuda os
profissionais a ensinarem as criangas com respeito e
participagdo. Uma premissa central da pedagogia que
desenvolvemos e praticamos é a de que a participacao é
importante paraa educagao das criancgas e aformacgao
dos profissionais.”

(Oliveira-Formosinho, 2016, p. 96)



A formacgao participada em contexto

A formacao participada em contexto é a proposta da
Associacdo Crianca para formar profissionais de desen-
volvimento humano (Formosinho, 2011) - educadoras de
infancia, auxiliares de acdo educativa, coordenadores e
diretores pedagbégicos, psicélogos, assistentes sociais.

No ambito do quadro tedrico da Associagdo Crianca
(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2001), a formacao
de profissionais de desenvolvimento humano ocorre em
contextos formativos que cuidam da pessoa - a pessoa-
-crianca, a pessoa-formando, a pessoa-formador. Isto
implica cuidar do contexto relacional em que os profissio-
nais de desenvolvimento humano sdo formados (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2018).

Nesta perspetiva de formacgéao, a aprendizagem de um
curriculo de processos é tao importante para a constru-
¢do daidentidade profissional como é a aprendizagem de
um curriculo de contetdos (ibidem).

AQUI E AGORA
(Focus temporal e espacial na instituicdo)
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PEDAGOGIA SITUADA PEDAGOGIA REFLEXIVA

ABERTURA ESCUTA

“Nesta perspetiva de formagdo, que recusa o modelo
escolarizante de ensinar os professores, a formagao é
vista ao servico das criancas e familias e a sua quali-
dade é refletida na interatividade das oportunidades
que oferece a crianca e familia e aos professores. A
formacado participada em contexto comega assim no
desenvolvimento de uma visdo do mundo que pensa na
imagem de pessoa - naimagem de crianga e naimagem
de adulto profissional.”

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018, p. 21)

Como se pode ver na figura 2, a formacéo participada em
contexto situa-se no aqui e agora da instituicdo, que é o
centro de educacdo de infancia, e no quotidiano do fazer
pedagdgico. Orienta-se para o desenvolvimento de uma
pedagogia explicita com a infancia ancorada na familia
das pedagogias participativas.
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Figura 2 - Formagao participada em contexto (Julia Oliveira-Formosinho, 2003-2009)



> Diversidade

Nesta perspetiva de formacgao, os processos de desenvol-
vimento profissional sdo de natureza praxeoldgica, isto
é, visam transformar o quotidiano pedagdgico, os modos
de ensinar e aprender, os modos de relacionamento
pessoal e interpessoal, os modos de avaliacdo (Oliveira-
Formosinho, 2016).

Isto quer dizer que a transformacéo do quotidiano peda-
gbgico ndo ocorre cegamente. Pelo contrario, requer
que, progressivamente, formadores e formandos com-
partilhem um referencial pedagégico comum, nomea-
damente a Pedagogia-em-Participagdo, que sustente
uma aprendizagem profissional em companhia que des-
constrdéi a pedagogia tradicional transmissiva, e permita
decidir criticamente sobre as focagens da agdo profissio-
nal colaborada que viabilizam a transformacgao da praxis
(Oliveira-Formosinho, 2016; Sousa, 2016).
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“A formacdo participada em contexto cuida das intera-
¢oes e relagdes multiplas das pessoas e dos grupos que
progressivamente clarificam o horizonte do trabalho
cooperado criando finalidades partilhadas, desenvol-
vendo abertura e confianga. Dentro da intencionali-
dade negociada vao nascendo propdsitos para a trans-
formacao praxeolégica que se constituem em focos
para os ciclos de aprendizagem experiencial cotidiana.”

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018, p. 21)

Afigura 3 ilustra o contexto interativo e relacional da
transformacao praxeologica, feita com pessoas e grupos
para estas mesmas pessoas e grupos, que num ambiente
criado de abertura, empatia e confianca mutua, identifi-
cam e partilham motivagdes, propositos e intengdes, a
partir dos quais definem conjuntamente as focagens para
a transformacdo, alcangada através dos ciclos de apren-
dizagem profissional experiencial situados no quotidiano.
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Figura 3 - Focagens (Julia Oliveira-Formosinho, 2016)



Estes ciclos interativos de aprendizagem profissional
experiencial instituem progressivamente a transforma-
cdo do ambiente educativo que da a crianca espago e
protagonismo no quotidiano da sua prépria aprendizagem
experiencial.

“A desconstrugdo da forma tradicional de pensar a
educacdo é um requisito para o pensar e fazer forma-
¢do participada em contexto, pois que o peso hist6-
rico da pedagogia tradicional precisa de ser refletido
criticamente para que se possa fazer a conscientiza-
¢do (Freire,1970) do que ela envolve em si mesma, do
que envolve junto dos formandos e do que envolve no
pensamento sobre a formacgao dos profissionais de
educagdo."

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018, p. 22)

“Enquanto educadora de substituicdo [e agora, em
exercicio permanente de fun¢des] ndo questionei, acei-
tei e moldei-me ao que ja faziam. A formacao [parti-
cipada em contexto] proporciona oportunidades para
repensar, para questionar o que ndo tinha questionado
antes, permite que ndo estagne... As areas da sala
fazem sentido assim? Funcionam? Ha alguma coisa que
possa ser melhorada? A rotina deve manter-se indepen-
dentemente do grupo e das atividades extras que sur-
gem? Porque é que se organizou assim? Como resulta
melhor com estas criangas? "

(Educadoraavivenciar processos de formagao em contexto, 2019)

“A formacgao [participada em contexto] apresenta-se
como a oportunidade de refletir sobre os respetivos
quotidianos pedagégicos, sustentando esta reflexao
em bases tedricas consistentes, realizada na compa-
nhia de pares profissionais. Permite repensar modos de
fazer e criar focos que provoquem a mudanca da nossa
realidade [pedagégica]. Tudo isto é feito num clima de
verdadeira partilha, sem juizos de valor, sem receitas
pré-cozinhadas e com um intuito real de mudancaa
partir daquela que é arealidade de cadaum."

(Educador de infancia a vivenciar processos
de formagdo em contexto, 2019)




Sustentar a formagdo numa pedagogia participativa e no
seu uso ndo garante por si s6 a construgao do saber e do
saber fazer profissional. E preciso a companhia de um for-
mador em contexto que saiba escutar, respeitar, desafiar
0s poderes e 0s saberes em presenga, que saiba reconhe-
cer e apoiar as competéncias em agdo e transformagao
(Oliveira-Formosinho, 2016; Sousa, 2016).

Saber escutar, respeitar, desafiar, vai depender do cuidado
que o formador em contexto tenha com as relacdes e as
interagdes, reconhecendo os formandos como sujeitos
participantes da sua formacao, envolvidos em processos
formativos participados e cooperados.

Estes processos sdo concetualizados como “aprendizagem
em companhia” (Oliveira-Formosinho, 2009a), e requerem
uma mediagdo pedagogica respeitosa e inclusiva das his-
térias de vida, aprendizagem e profissdo dos profissionais.

Numa fase inicial, é fundamental atender a e incluir a
diversidade de histoérias dos profissionais, seja para criar
um ambiente de empatia e confiangca mutua, seja para
ser base de reflexdo e motor de uma responsabilidade
compartilhada pela transformacdo dos contextos, das
praticas e da aprendizagem.

SUSPENSAO

“A formacgdo em contexto requer tempo para a trans-
formacdo, porque a pedagogia da inovagdo é uma peda-
gogia da lentidao que sabe esculpir a mudanca passo a
passo, exigindo que os seus atores sejam envolvidos em
processos respeitosos de reconhecimento do outro,
do seu ser e do seu sentir, da sua coragem e dos seus
receios.”

(Oliveira-Formosinho, 2009b, p. 17)

Uma mediacdo que respeite, inclua e desafie coloca o
formador em contexto perante um dilema pedagégico
com consequéncias para o sucesso (ou ndo) dos proces-
sos formativos e suas realizagdes. Isto quer dizer que o
formador em contexto se debate com o seu préprio papel
de mediador, a saber com o modo como concebe e usa
0 seu poder cognitivo: controla-o sendo autovigilante ou
impde-no sendo prescritivo e aprisionador?

Neste dilema da mediagdo pedagdgica, o formador em
contexto vai precisar de se situar dinamicamente entre
a suspensdo e a provocacao (Oliveira-Formosinho, 1998)
que se traduzem por:

PROVOCAGAO

Agir de modo reflexivo e critico.

P6r em pausa o conhecimento e compreensao
do proprio formador em contexto.

Dar espago e tempo ao outro e escutd-lo
para promover a cooperagao.

Ser vigilante por relagdo a quando e como introduzir o
seu proprio conhecimento e compreensao no processo.

Ser respeitoso e reconhecer o ser e o saber do outro,
a sua coragem e 0S seus receios.

Criar ambientes de problematizagao e debate reflexivo e critico.

Ativar competéncias de questionamento, reflexao,
construgdo conjunta de respostas para a agdo situada.

Fomentar a agdo auténoma e cooperada para responder
aos desafios do quotidiano.

Apoiar a compreensdo de que se age com efeitos sequentes para
a aprendizagem e a vida das criangas (e dos adultos).

Desconstruir modos de pensar e agir e reconstrui-los
a luz de uma préxis pedagdgica participativa.

Tabela 11 - Dilema suspensdo-provocagao na mediagdo pedagégica (Julia Oliveira-Formosinho, 1998-2016)
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E navegando entre a suspensao e a provocagao que se
torna possivel compreender as formas de fazer pedagogia
nas realidades atuais das instituicoes em que se intervém,
compreender o que significam para os seus protagonistas
e compreender os seus desejos de transformacao.

“A mudanga efetiva é lenta e exige a paciéncia do for-
mador em contexto, que tem de suspender os seus
saberes para acolher ritmos diferenciados, para res-
peita-los e integra-los no movimento do grupo, criando
espaco e tempo de amadurecimento das pessoas e das
situacdes, necessarios para que cada pessoa viva com
sentido e significado a experiéncia da transformacgao."

(Sousa, 2016, p. 28)

Como se pode ver na figura 4, este é um dilema que, embora
seja evolutivo e ndo se exerca sempre do mesmo modo,
exige constante autovigilancia para que a construgdo pro-
gressiva da transformacdo seja antes generativa e liber-
tadora, tanto para os formandos como para o formador
(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013).

SER
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USAR MEDIAGAO
RECEITAS APRISIONADORA

REPETIR
O DISCURSO

PRATICAIR REPETIR
RITUAIS FUNDAMENTOS

“Tivemos algumas reticéncias, continuamos sempre a
ter.[...] Eacho que aformadora em contexto nunca teve
aquela postura de imposigao, nao. Respeitou, soube
esperar, soube explicar, soube transmitir as coisas. S6
assim é que n6s também demos esta resposta, de outra
forma, nés ndo tinhamos acreditado, se a formadora
nao tivesse tido a postura de respeito e saber esperar
pelo tempo das pessoas. Acho que isso, para mim, é
fundamental.”

(Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2015)

“Retomo o que a nossa formadora em contexto nos
disse, ndo havera receitas, porque o que se pretende
é uma transformacao que parta de nés, da nossa com-
preensdo. A formadora ndo esta connosco para nos jul-
gar, paranos dizer o que esta bem, o que esta mal, como
se deve fazer. Esta connosco para nos ajudar a pensar,
arefletir sobre o que fazemos, sobre modos de fazer,
que podem servir melhor as criangas, que podem servir
melhor as familias e as profissionais.”

(Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2014)

CONSTRUIR
PERTENCA

MEDIACAO
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E LIBERTADORA

CONSTRUIR
PENSAMENTO

CONSTRUIR
DISCURSO

CONSTRUIR UM
REPERTORIO

Figura 4 - Mediagao aprisionadora VS Mediacdo generativa e libertadora (Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho, 2013)




Decidir criticamente sobre focagens de agao profissional
colaborada e transformadora exige que se sustente esta
acdo numa gramatica para o ato educativo que nos afaste
do modo tradicional e transmissivo de fazer pedagogia da
infancia. Requer que, progressivamente, se partilhe um
referencial educativo comum que permita, aos formado-
res e aos formandos, compartilhar uma “gramatica peda-
gégica”, como a Pedagogia-em-Participagdo, e contribua
paraa construcdo de uma praxis sustentada.

Para a autora do conceito “gramatica pedagégica”, Julia
Oliveira-Formosinho (2007), uma das tarefas centrais de
um modo de fazer participativo é escolher uma gramatica
pedagbgica que permita pertencer a uma comunidade
aprendente que partilhe um modo de fazer pedagogico
e contribua para a construgao de conhecimento sobre
esse fazer pedagdgico. A gramatica pedagogica opera-
cionaliza-se numa perspetiva ou modelo pedagégico, e
refere-se a um sistema educacional compreensivo que
se caracteriza por combinar um quadro de valores, uma
teoria e uma pratica.

Na familia das pedagogias participativas encontramos,
com a Pedagogia-em-Participagdo, varias gramaticas
pedagodgicas, tais como o modelo pedagégico para edu-
cagdo pré-escolar e creche do Movimento da Escola
Moderna, a abordagem High-Scope, o modelo pedagé-
gico de Reggio Emilia, entre outras (Oliveira-Formosinho,
2016; Oliveira-Formosinho e Aradjo, 2018).

“Concebe-se a apropriagao da “gramatica pedagoégica”
[...] como uma ponte entre as aprendizagens dos profes-
sores e as aprendizagens das criangas, entre os percur-
sos de construgdo de conhecimento e da ética, através
da criagdo de linguagem, significados, uma estrutura
conceitual e pratica, um contexto de experiéncia e
comunicagdo com a experiéncia; um contexto de acdo
ereflexdao-sobre-a-a¢do."

(Oliveira-Formosinho, 2007, p. 37)

O modo formativo dos profissionais de educacdo de
infancia deve institui-los como sujeitos de construcdo de
conhecimento sobre a “gramatica pedagégica” e da sua
contextualiza¢do na acgdo. Isto quer dizer que o modo for-
mativo deve inspira-los na forma como educar as crian-
¢as, porque o respeito que vivem enquanto formandos
é o respeito que se deseja que tenham pelas criancas
com quem trabalham (Oliveira-Formosinho, 2005, 2016;
Sousa, 2016).

No ambito da Pedagogia-em-Participacdo a aprendiza-
gem profissional experiencial para a contextualizacdo
da sua gramatica e a construgao de uma praxis susten-
tada utiliza, a montante, as dimensdes da pedagogia
para trabalhar a transformacao do ambiente educativo
e, a jusante, utiliza os eixos da pedagogia e as areas de
aprendizagem para criar aprendizagem experiencial com
ascriancgas.

Areconstrucdo do ambiente educativo faz-se pela trans-
formacao reflexiva das dimensdes que o compdem e pela
criagdo de intencionalidades educativas negociadas com
a crianca no ambito da planificagdo que deve ser docu-
mentada e constituir-se numa bussola para orientacado
daagéo.

Esta aprendizagem profissional experiencial situa-se na
praxis, o locus da pedagogia, e no quotidiano pedagégico,
o locus vivido da préxis (Oliveira-Formosinho e Sousa,
2019). Comoilustrado pela figura 5, isto significa que esta-
mos perante uma aprendizagem situada na triangulagao
de um codigo de ética (crencas, valores, principios), de um
quadro tedrico e empirico da educacdo e de uma agao
situada num quotidiano vivencial, que assume a com-
plexidade da experiéncia da crianca e do ato educativo,
nomeadamente por serem muito interativas (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2018).
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Figura 5 - Préxis (Jdlia Oliveira-Formosinho, 2016)
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A Pedagogia-em-Participacdo centra-se no desenvolvi-
mento de uma praxis de participacdo com as criangas e
com os educadores. Tanto as criangas como os educado-
res sdo concetualizados como detentores de competén-
cia e agéncia, com capacidade e gosto pela colaboracao,
como protagonistas e coautores da aprendizagem.

"“A Pedagogia-em-Participacdo é uma pedagogia holis-
tica e integrada centrada narealizacao dos direitos das
criancas no quotidiano pedagoégico através do desen-
volvimento de uma intencionalidade educativa que
harmoniza a participagdo das criancas e dos educado-
res na construcdo colaborativa de jornadas de aprendi-
zagem. Isto implica desenvolver um modo de “ensinar
solidario” que esta profundamente conectado com o
pensar, sentir, fazer das criancas, ou seja, implica
desenvolver uma “aprendizagem solidaria"

(Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019, pp. 34-35)

O desenvolvimento de uma praxis de participacdo através
de processos de ensino e aprendizagem solidarios exigiu
definir claramente os eixos de intencionalidade educativa
da Pedagogia-em-Participagdo, enquanto ancoras para
desenvolver o ambiente educativo e criar aprendizagem
para todos (criancas, familias e profissionais).

Isto implicou compreender quais as intengdes centrais da
pedagogia que ddo espago, no quotidiano, ao exercicio da
competéncia e da participacao.

Da fusdo entre os fundamentos teéricos e a experimen-
tacdo profissional de préticas surge entdo a definicdo dos
eixos de intencionalidade educativa (figura 6) que consti-
tuem a bussola para pensar, fazer e avaliar o desenvolvi-
mento da pedagogia num quotidiano de abertura, escuta
einclusdo dos propésitos das criancas.
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Figura 6 - Eixos de intencionalidade educativa da Pedagogia-em-
-Participagdo (Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho, 2013)




Os eixos de intencionalidade educativa orientam-nos para
apoiar:

1. odesenvolvimento de identidades relacionais plu-
rais através da criagdo de contextos e processos que
respeitam a diversidade de ser, estar, pensar, sentir, e
contribuem para o bem-estar fisico, emocional e psi-
colégico e paraarelagdo entre identidades;

2. odesenvolvimento de sentimentos de pertenca e par-
ticipagdo na vida e na aprendizagem, que resultam
da vivéncia do respeito e do bem-estar, a qual gera
participagdo;

3. odesenvolvimento das identidades aprendentes na
exploracdo comunicativa do mundo, da natureza,
das pessoas e do conhecimento através dos sentidos
inteligentes e das inteligéncias sensiveis, e das “ccem
linguagens" (Malaguzzi, 1999);

4. anarragdo daaprendizagem com as “cem linguagens”
com vista a criagdo de significado para a aprendiza-
gem, permitindo que se compreenda o que aprendeu,
como aprendeu, com quem aprendeu, 0 que gostou
mais, 0 que gostou menos.

Promover o desenvolvimento holistico das criangas no
ambito destes quatro eixos apoia a aprendizagem e o
desenvolvimento da consciéncia e da compreensao de si
como pessoas e como aprendentes.

Estes eixos de intencionalidade educativa dao origem a
um trabalho sistematico com as semelhangas e as dife-
rencas, porque procura-se, no quotidiano educativo, uma
integragdo vivida e monitorizada de todas as diferencas
- individuais, socioecondémicas, culturais.

“A distribuicdo equitativa de sucesso é uma questdo
fulcral para que a pedagogia seja uma pedagogia da
diversidade, que responde diferenciadamente a cada
diferenca.”

(Formosinho, 2018, n.p.)

A Pedagogia-em-Participagdo, enquanto pedagogia inter-
cultural, desenvolve o reconhecimento das semelhancas e
ainclusdo de todas as diferencas no quotidiano pedagbgico
e ndo como um acrescento ao normal fluir das atividades
didrias (promovendo, por exemplo, “o dia de...").

Ainvestigacdo praxeoldgica levada a cabo pela Associagdo
Crianga (Oliveira-Formosinho e Formosinho,2018) aponta
para aimportancia de os profissionais disporem de uma
definicdo clara da intencionalidade educativa que, no quo-
tidiano, os ajude a regular a agdo, uma acdo que se quer
inclusiva e procure o sucesso para todos (criancas e adultos).

“Sustentar a minha mediagdo pedagégica nos eixos
de intencionalidade educativa da Pedagogia-em-
Participagdo é um exercicio que me protege de incur-
sbes invasivas, autoritarias, transmissivas. Orientam
0 meu questionamento, a provocacao que dirijo ao
pensamento das educadoras e a suspensiao dos meus
saberes por forma a conseguir refletir com elas e tomar
decis6es compartilhadas."

(Formadora em contexto, 2014)

“Quando estou a planificar (ou mesmo, adocumentare
aavaliar) os eixos da pedagogia garantem que a minha
intencionalidade va ao encontro dos propdsitos das
criangas e do seu desenvolvimento integral. Garantem
queaminhaacao crie oportunidades para que as crian-
casvivam as suas identidades, relacdes, exploracdes e
descobertas, e possam ser elas a construir significado
paraasuaaprendizagem.”

(Educadora que contextualiza a Pedagogia-em-Participagdo
no quotidiano, 2019)

Os quatro eixos de intencionalidade educativa desenvol-
vem-se em interatividade. Como nos mostra a figura 7,
isto quer dizer que existe conexao dinamica dentro de
cada eixo, e entre eixos, permitindo apontar para quatro
areas centrais de aprendizagem: identidades, relagdes,
linguagens e significados.
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Figura7 - Areas de aprendizagem da Pedagogia-em-Participacio
(Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho, 2013)
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Estas dreas de aprendizagem sdo entendidas de forma
holistica e integrada, ou seja, as oportunidades de apren-
dizagem que se criam proporcionam experiéncias tanto
no desenvolvimento das identidades e das relacgdes,
como na aprendizagem das linguagens e da significagao.
Vivenciar experiéncias de aprendizagem acerca de si pro-
prio e do outro, acerca das relagdes e dos lagos, é tdo rele-
vante como explorar, comunicar e atribuir significado as
linguagens culturais, aos contetdos curriculares.

Importa que os educadores negoceiem com as criangas
propésitos e itinerarios ao nivel dos objetivos, dos proces-
sos e das realizagdes nestas quatro areas de aprendiza-
gem, porque o respeito pela criangca competente e parti-
Cipativa s6 se torna real e efetivo quando se negoceia com
ela o que aprender, como aprender, como avaliar.

“As oportunidades criadas no ambito destas quatro
areas constituem um processo educativo que abre, para
todos, portas paraa cultura e para participar na heranga
sdcio-historica-cultural.”

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013, p. 20)

Na Pedagogia-em-Participagdo € imprescindivel organi-
zar ambientes educativos que apoiem o desenvolvimento
dos eixos de intencionalidade educativa e promovam a
construcdo colaborativa da aprendizagem holistica e
integrada.

Para Julia Oliveira-Formosinho (2013), isto significa organizar
ambientes educativos tecidos na interatividade e naintegra-
cdo das dimensdes da pedagogia, apresentadas na figura 8.
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Figura 8 - Dimensdes pedagdgicas da Pedagogia-em-Participacao (Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho, 2013)
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“Os materiais naturais existiam, mas estavam guarda-
dos. Agora, estdo acessiveis as criangas e é muito giro
ver a criatividade delas nas construgdes, o que fazem
com os varios materiais. Estdo muito mais criativas.
Reencontraram o prazer de brincar."

(Ajudante de agdo educativa que vivenciou
processos de formagdo em contexto, 2015)

“Toda a rotina, todos os tempos que foram implemen-
tados, tém significado. Por mais que a gente diga, “Ja
faziamos. Os meninos ja brincavam, ja escolhiam o que
queriam fazer. Os meninos ja trabalhavam em peque-
nos grupos para os projetos”, mas ha que haver uma
organizacao, ha que dar um nome as coisas.”

(Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2015)

“Esta reflexdo conjunta sobre a qualidade das nossas
interagdes com as criangas tem feito com que traba-
lhemos em equipa para tornar o ambiente do refeitério
mais tranquilo, seja pela reorganizagdo dos espagos e
tempos, seja pela reconstrugao das interagées.”

(Ajudante de agdo educativa que vivencia
processos de formagdo em contexto, 2019)

“Conversei com as criangas sobre os espagos da sala, que
nome dao as areas e o que fazem nas areas. Este didlogo
deu origem a uma documentacgdo pedagogica sobre a
organizacdo dos espagos e materiais, pela voz das crian-
cas, e apoiou também a minha reunido com os pais.”

(Educadora a vivenciar processos de formagao em contexto, 2019)

“Foi muito bom perceber que as criangas sentiam e
interiorizaram que, depois de fazerem as suas ativi-
dades e os seus projetos, tém ali um momento em que
elas tém voz e podem partilhar entre elas o que fize-
ram, o que gostaram e o que ndo gostaram. [...] E acho
que isso foi mesmo uma mais-valia, que faz com que as
criangas se sintam mais autoconfiantes e valorizadas.”

(Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2015)

“A Pedagogia-em-Participagdo é, em esséncia, a cria-
¢ao de aprendizagem experiencial em ambientes edu-
cativos que participam com as crian¢as em atividades
e projetos que lhes permitem desenvolver a atencao
ao mundo, a meméria de experiéncias, a imaginagao
de possibilidades, a compreensao reflexiva, a narra-
¢ao significativa.”

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013, p. 25)



Educar criangas

Alcancar o desenvolvimento de uma praxis pedagégica
participativa, implica fazer um caminho de desconstru-
¢do e (re)construcdo dos modos de fazer pedagogia - o
modo da transmissdo e o modo da participagdo. Implica
comegar por desocultar as caracteristicas implicitas, ins-
taladas por uma cultura pedagégica tradicional transmis-
siva que se adquiriu no oficio de aluno, desde a educagdo
pré-escolar, escola basica, escola secundaria, ao ensino
superior (Formosinho, 2013). E, quase simultaneamente,
construir conhecimento praxeolégico a partir da explici-
tacao das diversas caracteristicas da cultura pedagégica
participativa.

A heranca pedagodgica do século XX permite-nos con-
trastar os modos de fazer pedagogia. John Dewey (1971),
Célestin Freinet (1998), Loris Malaguzzi (1999), Paulo
Freire (1996), Jerome Bruner (2000) sdo alguns dos peda-
gogos que desconstruiram o modo transmissivo e apre-
sentaram modos alternativos participativos de fazer
pedagogia (Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza,
2007).

Todos estes pedagogos chamaram a nossa atengdo para as
diversas caracteristicas que distinguem estas duas visdes,
nomeadamente as imagens de crianca de que partimos
para desenvolver o quotidiano pedagégico. A explicitagao
destasimagens permite-nos questionar a respeito do papel
das criancgas e do lugar que atribuimos as suas vozes no
processo pedagogico, e ainda questionar a respeito da cola-
boracdo entre as criancas e os educadores no quotidiano
pedagogico (Oliveira-Formosinho, 2016).

“Comecar com a pessoa significa saber qual aimagem
de pessoa de que partimos - aimagem de crianga, a
imagem de adulto, a imagem de relagdo.A crianga
abstrata descontextualizada? Ou a crianga real, inse-
rida em contextos vivenciais concretos que connosco
ird partilhar umajornada experiencial de progresso no
conhecimento como entrada na cultura e processo de
humanizacao?"

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018, p. 20)



Atabela1.2 apresenta uma sintese das diferencgas essen-
ciais entre a pedagogia transmissiva e a Pedagogia-em-
-Participagdo, uma pedagogia participativa, a respeito das
imagens de crianga, educador e relagdo entre crianga e
educador, porque aimagem de crianca de que partimos
traduz simultaneamente uma imagem de educador e de
relacdo entre estes dois atores.

Diante destes dois modos de desenvolver a pedagogia,
evidencia-se que as pedagogias participativas, aqui a
Pedagogia-em-Participagdo, respondem a complexidade
daescola de educacdo deinfancia e a crianca multidimen-
sional e holistica. Centram-se nos atores que co-cons-
troem o conhecimento participando nos seus processos
de aprendizagem. Assim, as criangas tém o direito a par-
ticipar na co-construgao da suajornada de aprendizagem
e, do mesmo modo, os educadores devem ter o direito a
jornadas de aprendizagem profissional que instigam a
sua participagao na construcdo dos conhecimentos que
envolvem o seu fazer pedagdgico.

PEDAGOGIA TRANSMISSIVA

A participacdo, quer seja das criangas e dos adultos, é o
melhor antidoto para a natureza abstrata da pedagogia
tradicional transmissiva (Oliveira-Formosinho e Sousa,
2019). A tendéncia para atender a essa complexidade
implica superar uma visdo de ser meramente reativo e
passar ao reconhecimento do ser-pessoa com agéncia,
com autoria.

“Naassuncgdo das pedagogias participativas reside uma
visdo do mundo, portanto, ideolégica, que temos - ado
respeito por todos e cada um, darelagdo e da colabo-
racgao, do dialogo intercultural, do direito a(s) identida-
de(s) e aaprendizagem - e declara-se o nosso perten-
cimento pedagégico - ade uma pedagogia de direitos e

da participacdo de todos e cada individuo.”

(Sousa e Fochi, 2017, n.p.)

PEDAGOGIA-EM-PARTICIPAGAO

CRIANGA

A crianca “ainda-ndo”: o que ainda ndo é, o que ainda
ndo tem, o que ainda ndo sabe, o que ainda nao
consegue fazer, o que ainda ndo aprendeu.

A crianca tabua rasa, folha em branco,
passiva, obediente, respondente.

A crianga em relacdo solitaria com os factos/contetdos
a serem memorizados e reproduzidos.

A crianga memoriza, reproduz o memorizado, discrimina estimulos
exteriores, evita erros e corrige 0s que ndo pode evitar.

A crianga-pessoa: 0 que ela é, 0 que sente, o que pensa,
o que faz, o que aprende e como aprende.

A crianca curiosa, competente, participante, criadora, autora.

A crianga em relagdo com o mundo e as pessoas,
com as coisas e o conhecimento.

Acrianga pensa, sente e questiona, aceita e rejeita,
diz sim e ndo, experimenta o erro e cria respostas/solugoes.

EDUCADOR

O educador como organizador de materiais
estandardizados e de tarefas pré-definidas.

O educador que transmite contetidos
pré-definidos e avalia os produtos.

O educador que molda e reforga.

O educador como organizador do ambiente
educativo que participa com as criangas.

O educador que escuta, documenta, harmoniza propésitos das
criancas e intencionalidade educativa em diregdo a cultura.

O educador que faz companhia, suspende o pensar
e o fazer para compreender a crianca e lhe responder.

RELAGAO ENTRE CRIANGA E EDUCADOR

As interagdes sdo reduzidas e instrumentalizadas
para a aprendizagem de conteudos.

A experiéncia do erro é vista como negativa,
porque revela falta de atengdo, compreensao, esforco.

Uma cultura pedagoégica do siléncio.

As relagdes e as interagdes estdo no amago da
pedagogia do ser, conhecer, participar, aprender, narrar.

A experiéncia do erro é valorizada como sendo um
processo de participagdo na criagdo de respostas.

Uma cultura pedagégica do encontro de vozes.

Tabela 1.2 - Diferengas essenciais entre a pedagogia transmissiva e a Pedagogia-em-Participagdo - imagens de crianga, educador e relagao

(Julia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho, 2018)
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A aprendizagem experiencial da crianga

Com Loris Malaguzzi (1999) descobrimos a crianga com
“cem linguagens”, cem inteligéncias, cem formas de
comunicar e se expressar, cem formas de criar e atribuir
significados, cem formas de construir conhecimentos. Isto
significa que, desde que nascem, as criangas comunicam
de forma competente usando varias linguagens: os ges-
tos, as expressdes faciais, o olhar, o riso e o choro, os sons,
os vocabulos e as palavras (Lino, 2018).

“Quando o adulto se coloca numa atitude de escuta e
observa com atencdo um bebé que esta deitado e tenta
alcangar um objeto que o adulto colocou na sua frente,
vé que os seus pés se movimentam acompanhando
os gestos das maos na tentativa de agarrar o objeto.
[...] O bebé esta a comunicar usando as maos e os pés,
manifestando o seu forte desejo de agarrar o objeto.”

(Lino, 2018, p. 98)

Julia Oliveira-Formosinho (2018) fala-nos de uma crianga
curiosa, orientada para o mundo e a sua descoberta. Esta
crianga cria, desde cedo, agdes de exploragdo do mundo
que a rodeia e que se traduzem em inten¢des comunica-
das através de gestos, olhares, palavras, frases, e desen-
volvidas na agdo. A crianga que inicia agdes que respon-
dem ainteng¢des por si criadas, isto é, vivencia 0s passos
e os efeitos das suas proprias acdes intencionais, constroi
significados a respeito do mundo que a rodeia e, progressi-
vamente, alarga o seu repertério de saber e fazer. Entre as
informagdes disponiveis neste repertdrio, a crianca sele-
ciona para poder responder a cada novo desafio.

“Na linguagem de Dewey, os impulsos, desejos que a
crianga, em contexto, transforma em propositos, desen-
volvem uma “continuidade experiencial” que Lhe da
informagdes para selecionar. Entdo, alarga-se o mundo
dainformagao disponivel, de modo que a crianga tem
mais recursos. A memoria da experiéncia antiga serve
a experiéncia em desenvolvimento, e ambas servem as
futuras possibilidades."

(Oliveira-Formosinho, 2018, pp. 51-52)

A aprendizagem experiencial acontece em comunicagdo
com os outros e usando diversas linguagens. A crianga vé
arealidade, aproxima-se, toca, mexe, pensa; surpreende-
-se ereage a surpresa; repete a agdo para a experienciar
de novo; quer explorar a realidade para a compreender.
Encontrando progressivamente formas de se expressar e
de criar. Experimentar, refletir, comunicar permite a cons-
trucdo de significados a respeito do mundo e permite criar
possibilidades.

Aaprendizagem experiencial é transversal. Em congruéncia
com esta assercdo, a Pedagogia-em-Participagdo propde a
criacdo de situagdes experienciais onde a aprendizagem
experiencial das “cem linguagens"” se integre com a aprendi-
zagem experiencial do desenvolvimento de identidades e de
pertengas participativas. Isto significa criar intencionalidade
em torno dos quatro eixos da pedagogia, isto é:

1. cultivar asidentidades e as relacoes;
2. valorizar pertencas plurais;

3. desenvolver aprendizagem experiencial e cons-
truir significado através da utilizagdo dos sentidos
inteligentes e das inteligéncias sensiveis (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2013);

4. criar conversacdo e significacdes que se expressam na
riqueza das linguagens plurais.

O desenvolvimento de uma pedagogia holistica valoriza
igualmente identidades e aprendizagem.




Afigura gilustra a aprendizagem experiencial entendida
como “construcdo do conhecimento através da experién-
ciavivida e da reflexdo sobre essa experiéncia, porque a
forma reflexiva de viver a experiéncia, num continuum
entre acrianca e o mundo das pessoas e dos objetos, cons-
titui-a em expressao e significagao” (Oliveira-Formosinho
e Formosinho, 2013, p. 18).

Assim, o papel do educador é organizar um ambiente
educativo que “reconhece e valoriza de forma igualitdria
todas as linguagens e, assim, criar oportunidades para a
crianca desenvolver todas as suas extraordinarias poten-
cialidades” (Lino, 2018, pp. 98-99).

O papel do educador é imprescindivel na “sua capacidade
de reconhecer os acontecimentos que tém potencial para
responder a curiosidade das criancas e para estimular a
experimentacao” (Araljo, 2013, p. 58).

Uma sala de educacdo de infancia que contextualiza a
Pedagogia-em-Participacdo organiza o ambiente edu-
cativo de modo a criar oportunidades ricas em possi-
bilidades experienciais, através das quais as criancas
descobrem-se a si mesmas enquanto “pessoas com
dindmica motivacional e com capacidade para agir inten-
cional e racionalmente no dmbito dos seus interesses, e
criando quer propdsitos quer roteiros experienciais para
o desenvolvimento deste mesmos propdsitos” (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2011, p. 34).

O educador que saiba controlar o seu saber, o seu fazere o
seu poder para criar espaco para as criangas, permite que
estas se escutem a si proprias e descubram nesta escuta
0s seus proprios interesses e motivagdes, desocultando
progressivamente a intencionalidade que conferem as
acoes situadas. Permitem as criangas o exercicio dos seus
saberes, fazeres e poderes (Oliveira-Formosinho, 2018).

“[...] a sala e os materiais foram (re) organizadas de
acordo com os interesses das criangas (utilizagdo de
materiais naturais em artefactos expostos nas salas,
aquario com caracol, utensilios e materiais neces-
sarios para os seus cuidados, etc.). Também o tempo
- em particular os momentos de atividade proposta
(momento intercultural e momento de trabalho em
pequenos grupos), foi planeado, refletido e ajustado de
acordo com os interesses e as descobertas que as crian-
cas faziam. [...] ressalvo a preocupagdo em adequar o
apoio as criancas durante as suas exploragées, em
saber o momento em que o educador deve “suspender-
-se" [recorrendo a um conceito desenvolvido por Jilia
Oliveira-Formosinho, 2016], dar oportunidade a crianga
de se expressar e [comunicar] as suas interrogagdes."

(Gomes, 2017, pp. 57-78)

CONSTRUGAO DO
CONHECIMENTO

Figura 9 - Aprendizagem experiencial (Jalia Oliveira-Formosinho e Jodo Formosinho, 2013)




As interagoes e relagdes entre criancas
e adultos

As interacdes e as relagdes sdo uma questdo vital da
Pedagogia-em-Participagdo, pois sdo o meio central de
concretizagdo de uma pedagogia participativa. Os estu-
dos desenvolvidos por Julia Oliveira-Formosinho (2004,
2007,2008) salientam que a analise dos estilos de inte-
racdo entre adultos e criangas permite determinar se
estamos perante uma pedagogia transmissiva ou uma
pedagogia participativa.

Assim, desenvolver uma mediacdo pedagbgica que incen-
tive a crianga a exercer a sua agéncia exige do adulto auto-
vigilancia do seu estilo interativo, porque nem todos os
estilos sdo promotores do exercicio da agéncia da crianga
e de uma aprendizagem experiencial participativa.

Isto implica transformar sistemas e estruturas, proces-
sos e interagdes, instalados e cristalizados, e que podem
constituir constrangimentos a uma mediagdo pedagd-
gica respeitadora do direito da crianca a participar e a
construir a sua aprendizagem experiencial. Requer a
compreensdo da interdependéncia entre a crianga que
aprende e o contexto que se cria para desenvolver esta
aprendizagem; no seio deste contexto a qualidade das
interacGes entre adultos e criancgas é crucial (Oliveira-
Formosinho, 2007).

Mediar a agéncia da crianga exige o reconhecimento ético
de que a sua participacdo ativa na aprendizagem depende
do contexto educativo que se cria e dos processos que se
desenvolvem neste contexto.

“A agéncia da crianga, na educacdo de infancia, requer
escolha e autoiniciativa; envolvimento a partir das
escolhas e reflexdo em torno dos processos e produ-
tos do envolvimento; possibilidades de comunicacdo e
ainteragao no contexto de colaboragao com os pares
eosadultos.”

(Oliveira-Formosinho, 2004, p. 148)

“As criangas devem sentir que toda a escola, incluindo
espaco, materiais e projetos, valoriza e alimenta as
suas interagdes e a sua comunicagao.”

(Rinaldi, 1999, p. 114)




Desenvolver interacdes respeitosas e participantes, refle-
ti-las e reconstrui-las é um habitus (Bourdieu, 2009) que
os profissionais que contextualizam a Pedagogia-em-
-Participagdo precisam de desenvolver. De acordo com
Julia Oliveira-Formosinho, inspirando-se em Vygotsky,
esta é uma funcdo profissional avancada (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2013).

As investigacGes de Pascal e Bertram (1999, 20009)
chamam a atencdo para o empenhamento do adulto
enquanto condicdo para o seu desenvolvimento e para
a qualidade dos servicos educacionais que presta as
criancgas.

Para tal, é preciso assegurar-nos de que os profissio-
nais (educadores e auxiliares de educacdo) tém direito a
processos formativos que os olham como participes na
reconstrugdo de crengas, saberes, processos e interagdes
para o desenvolvimento do quotidiano pedagdgico. Isto
implica desenvolver com eles jornadas de aprendizagem
respeitosas, participativas e inclusivas que os levam a
crer e a querer fazer o caminho da construgdo de uma
pedagogia transformativa que torna reais os direitos das
criangas a exercer a sua agéncia no quotidiano educativo e
a construir uma aprendizagem experiencial participativa
(Sousa e Fochi, 2017).

O estudo levado a cabo por Jdlia Oliveira-Formosinho
e Jodo Formosinho (2018) sobre a interatividade entre
a pedagogia da infancia e a pedagogia da formacdo de
profissionais de educacgdo de infancia revela que toda
a formacdo, tanto das criancas como dos adultos, se
apresenta como uma pedagogia da relagdo. As falas dos
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participantes neste estudo sdo undanimes em afirmar a
centralidade das interacdes e relagdes na formacao das
criancas e dos adultos:

“[...] Tive de aprender a trabalhar com as auxiliares a
importancia das nossas intera¢gées com as criancas
paraas prdprias criancas e para os pais e aimportancia
das nossas interagdes com os pais para eles e para as
criancas. Nao tenho divida nenhuma que as interagdes
sdo o coragdo da pedagogia.”

(Educadora que vivenciou processos

de formagdo em contexto, 2018)

“Mas ela [a formadora em contexto] sabia a importan-
cia de nos escutar a nés para nés aprendermos a escu-
tar as criangas. Agora ja sei que a preocupagdo com as
interagdes e relagdes faz parte da visdo pedagdgicada
Pedagogia-em-Participagdo para adultos e criangas.”

(Educadora que vivenciou processos
de formacdo em contexto, 2018)

“As interacdes estdo no coragdo da mediagdo pedagé-
gica, seja eu formadora em contexto ou educadoraem
sala com criancas. As interagdes sensiveis, desafiado-
ras e promotoras de autonomia sdo igualmente rele-
vantes quer para a construcgio de relagées de matua
confianca e de colaboragao com profissionais em for-
macao, quer para a construcdo de relagdes de mesma
natureza com as criangas."”

(Formadora em contexto, 2018)






Glossario

Desenvolvimento profissional dos formadores

Formar professores

Aprendizagem em companhia: Aprender em companhia
representa a participacdo dos profissionais e das criangas
no desenvolvimento de uma pedagogia da participagao,
partilhando o patriménio pedagogico disponivel. Como
tal, a mediagdo pedagdgica retira a aprendizagem pro-
fissional do isolamento e promove um desenvolvimento
profissional cooperado (Oliveira-Formosinho, 2009).

Aprendizagem profissional experiencial: A aprendiza-
gem profissional como participacdo guiada é inseparavel
de um contexto pedagdégico onde o profissional participa
ativamente, realizando aprendizagens e transformando
a experiéncia em saberes e significados. Acontece nao
no isolamento da responsabilidade individual, mas em
companhia de membros mais experientes da comunidade
profissional - supervisores, formadores, pares (colegas),
outros adultos (diretores, auxiliares, etc.) e as proprias
criancas, na aquisicao de saberes e competéncias peda-
gbgicas (Oliveira-Formosinho, 2005, 2016).

Cédigo de ética: F uma visdo do mundo, do ser humano,
da construcdo de conhecimento, sustentada em crengas,
valores e principios. Na Pedagogia-em-Participacdo partir
desta visdo do mundo é afirmar o respeito por todos os
individuos e grupos envolvidos nos processos educativos,
é criar didlogo intercultural entre grupos e individuos, é
promover a colaboracdo na aprendizagem das criangas
e dos profissionais, é procurar o sucesso educativo para
todos. Isto implica assumir responsabilidade social e
civica pelas criangas e familias, num quotidiano educa-
tivo de respeito pelos direitos humanos, em particular o
respeito pelos direitos das criancas. Requer o desenvolvi-
mento de uma intervencgdo educativa e de um quotidiano
permeados por este sistema de crencas, valores e princi-
pios, a todos os niveis (Oliveira-Formosinho e Formosinho,
2013).

Curriculo de processos e contetidos: Traduz-se numa
educacgdo/formacdo entendida como projeto e nao
como meros contetdos. Quando a educacdo/forma-
cdo é concebida enquanto projeto os conteldos sao
pensados de forma interativa, sequencial, significativa.
Concomitantemente, deixamos de ter apenas um curri-
culo de conteldos para densifica-lo com um curriculo de
processos — que cria uma ligagdo entre o pensar e o fazer.
Vé-se o que se aprendeu, como se aprendeu, e o préprio
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uso do que se aprendeu. E constituir identidades apren-
dentes (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013; Sousa
e Fochi, 2017).

Gramatica pedagdgica: Expressdo cunhada por Julia
Oliveira-Formosinho (1998) que representa um impor-
tante contributo para a educacdo de infancia aos niveis
interligados da teoria, da prética e da investigagdo. As
concecOes de educacdo, de profissional da infancia e de
crianga que se tem, influenciam a escolha da gramatica
pedagogica. A gramatica pedagdgica ndo é um receitua-
rio para aplicagdes no quotidiano. Ela proporciona varias
interpretacdes, possibilidades e adaptacdes ao contexto.
A gramatica pedagdgica operacionaliza-se por meio de
uma perspetiva ou modelo pedagégico.

Intencionalidade educativa: Entendida como um con-
junto de intencdes da pedagogia que orientam a agdo
pedagdgica no quotidiano, informando a construgdo do
ambiente educativo e a criagdo de aprendizagem para
todos - criangas, familias e profissionais. A Pedagogia-
em-Participagdo dispde de uma definigcdo clara de eixos
de intencionalidade educativa que constituem uma bus-
sola para pensar, fazer, documentar e avaliar o processo
de aprendizagem e ensino das criangas. Estes eixos desa-
fiam os profissionais a conciliar os propésitos das criancas
com asintencionalidades da pedagogia, desafiam a nego-
ciagdo entre criangas e profissionais. A intencionalidade
educativa que se inscreve numa visdo do mundo demo-
cratica e participativa promove e suporta a conetividade
entre culturas e propésitos das criangas e dos adultos.

Investigacdo praxeoldgica: O movimento da investiga-
cdo praxeolégica (Oliveira-Formosinho e Formosinho,
2012) revisita a investigagdo-a¢do para a transformar, no
sentido de melhor fundiraagdo e a investigacdo, incluindo
as vozes dos participantes. Os seus objetivos inscrevem-
-se em diversos patamares - agir e investigar a agao
para a transformar; formar na agdo transformando-a;
investigar a transformag&o para construir conhecimento
praxeolégico.

Mediagédo pedagégica: E uma relacio dialégica entre for-
mador e formando, entre educador e crianca. Procura-se
que seja ética, imbuida em principios e crencas, teorias
e investigacdo integrados. Consequentemente, assume
uma visdo do mundo, do ser humano, das relacdes, que
é complexa, ambigua, dilematica, humanista (Oliveira-
Formosinho, 1998, 2016; Sousa, 2016). A mediacdo



pedagdgica constréi pontes entre o que formando/crianca
ja sabe e o que de novo ha a aprender (saberes, compe-
téncias, capacidades, disposi¢oes). Esta mediacdo navega
entre dilemas - o paradigmatico (a concecdo de pessoa,
de professor, de formador em contexto enquanto parti-
cipante versus executante); o epistemoldgico (0 modo
de construir conhecimento enquanto memorizar/repetir
versus co-construir); o ético (o respeito pelos outros, pelos
principios e fundamentos em que me sustento, pelo eu
pessoal e profissional enquanto relagdo humanizante ver-
sus relagdo alienante); o pedagégico (o papel do mediador
e o modo como este concebe o uso do poder cognitivo
enquanto alguém que o controla sendo autovigilante ver-
sus impde-no sendo prescritivo e aprisionador.

Pedagogia holistica e integrada: O holismo revela a com-
plexidade do aprender, do saber, do saber sobre saber, do
ser. Afirma a existéncia de um carater dindmico entre
as diferentes partes que constituem um todo. A crianga
enquanto identidade holistica, ou seja, identidade inte-
gradora das dimensoes psicologicas (cognitiva e emo-
cional, social e civica, estética e fisica) e das dimensdes
sociais, histéricas e culturais, exige em rigor, coeréncia e
ética, uma pedagogia que tenha em conta a integracgao
interativa de todas as dimensdes constituintes da sua
identidade. Exige uma pedagogia que considere a crianga
na sua totalidade, como unidade e como diversidade,
desenvolvendo processos participados que relacionam
semelhancas e diferencas, sentidos e inteligéncias, explo-
racdo e comunicagao, narrativas e significados (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2019).

Suspensao: Parte do dilema da mediacdo pedagoégica,
concetualizado por Julia Oliveira-Formosinho (1998).
Traduz-se num ato reflexivo e ético, em que o formador
em contexto suspende a sua compreensao e o seu conhe-
cimento para cultivar o espago do outro e cultivar a coo-
peracgdo, sendo vigilante por relagdo ao quando, como, de
que maneira introduzir o seu conhecimento no processo.
Trata-se de um processo respeitoso de reconhecer o(s)
outro(s), o seu ser e 0 seu saber, a sua coragem e 0s seus
receios. Neste processo os educadores “suspendem” a sua
intervencdo para ver, ouvir, escutar a vivéncia das criangas
e descobrem uma crianga que sente, pensa, tem agéncia,
explora, comunica, narra, ou seja, uma crianga que vive
e aprende.

Educar criangas

Funcao profissional avancada: Julia Oliveira-Formosinho
(2007,2012,2018), no didlogo com Vygotsky e fazendo um
empréstimo aos seus estudos (1997), identifica as fungoes
profissionais avancadas no ambito da educacdo de infan-
cia. Estas sdo entendidas como processos voluntarios,
intencionais, explicitos, conscientemente controlados,
que ddo aos profissionais a possibilidade de agir com inde-
pendéncia em relagdo ao momento e espago presentes,
as propostas organizacionais e politicas. Reconstroem-se
varias vezes no decurso da vida profissional, num pro-
cesso continuo e evolutivo do mais implicito ao mais
explicito; do natural ao construido; do espontaneo ao
critico; do rotineiro ao reflexivo. Assim, uma funcdo pro-
fissional avancada traduz-se numa disposicao profissional
reflexiva e critica que renova o sentido e significado da
agdo e do conhecimento praxeolégicos.

Habitus: Concetualizado por Pierre Bourdieu (20009)
enguanto “sistema de disposicdes duraveis e transponi-
veis que, integrando todas as experiéncias passadas, fun-
cionaacada momento como uma matriz de percecées, de
apreciactes e de agbes - e torna possivel a realizacdo de
tarefasinfinitamente diferenciadas, gracas as transferén-
cias analdgicas de esquemas”. Concebido como mediador
entre a realidade interior (o individuo) e a realidade exte-
rior (a sociedade), o habitus traduz-se na incorporacao de
determinadas estruturas sociais por meio de disposicoes
individuais e sociais no seu modo de ser, sentir, pensar,
fazer, constantemente orientado para funcdes e agdes do
quotidiano.

Sentidos inteligentes e inteligéncias sensiveis:
Concetualizagao de Julia Oliveira-Formosinho e Jodo
Formosinho (2008) que revela a orientagdo da crianga
para o mundo e a sua intensa curiosidade pelos adultos
e os pares, pelos objetos e as situacdes. A crianga com 0s
sentidos atentos, inteligentes e despertos, e com as inte-
ligéncias sensiveis que a apoiam na descoberta do mundo,
vé arealidade, aproxima-se, toca, mexe, pensa; surpreen-
de-se e reage a surpresa; repete a acdo para a experien-
ciar de novo; explora a realidade para a compreender;
expressa-se e comunica com “cem linguagens” enquanto
explora; recria e atribui significado a realidade. As maos
das criancas falam e os seus olhos pensam (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2017).
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Documentar / Refletir / Pesquisar
a formacao dos educadores, a educagao
das criancas e a sua interatividade




Aprender a documentar a formagao

Paulo Freire (1979) afirma que para garantir o direito da
crianga a participar na sua prépria educacgao é funda-
mental fazer uma rutura com concecdes tradicionais de
educacgdo, onde a crianga ndo tem espago de participa-
¢do no seu processo de construcdo de conhecimento.
O autor distingue educacdo depositaria e educagao pro-
blematizante: na primeira, o educador faz comunica-
dos, depdsitos, em que os educandos sdo tratados como
arquivos que recebem pacientemente o saber, decoran-
do-os e repetindo-os; na segunda, contrapde dizendo
que “so existe saber na invencao, na reinvencao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem
no mundo, com o mundo e com os outros. Busca esperan-
¢osa também. Na visdo bancaria da educacdo, o saber é
uma doagdo dos que julgam sdbios aos que julgam nada
saber” (Freire, 1996, p. 33).

Nesta visdo de educagdo bancéria, o educador possui o
objeto cognoscivel e transmite-o ao educando através da
narracdo. A narragao pode tornar-se funcional para uma
educacdo puramente depositaria, se o educador nio se
envolver pessoalmente. O que ndo acontece com a edu-
cacao problematizante.

“O objeto cognoscivel, de que o educador bancario se
apropria, deixa de ser, para ele, uma propriedade sua,
para ser a incidéncia da reflexdo sua e dos educan-
dos. Deste modo, o educador problematizador refaz,
constantemente, o seu ato cognoscente, na cognosci-
tividade dos educandos. Estes, em lugar de serem reci-
pientes doceis de depositos, sdo agora investigadores
criticos, em didlogo com o educador, investigador critico,
também."

(Freire, 1996, p. 69)

Na visdo problematizante o educador revé o seu conheci-
mento através da visdo dos educandos, enquanto na visdo
depositdria existe “uma espécie de anestesia, inibindo o
poder criador dos educandos, a educagdo problematiza-
dora, de caracter autenticamente reflexivo, implica um
constante ato de desvelamento da realidade” (Freire,
1996, p. 39). Esta visdo refuta a contraposicao facil e esté-
rilentre o pensar e agir.

“[...] na pratica problematizadora os educandos vao
desenvolvendo o seu poder de captacao e de compreen-
sdo do mundo que lhes aparece, nas suas relagdes com
ele, ndo mais como uma realidade estatica, mas como
uma realidade em transformagao, em processo. A ten-
déncia, entdo, do educador-educando, como dos edu-
candos-educadores, é estabelecer uma forma auténtica
de pensar e atuar. Pensar-se a si mesmos e ao mundo,
simultaneamente, sem dicotomizar este pensar daagao."

(Freire, 1996, p. 41)

Freire (1996) recorre ainda a uma sabedoria antiga, tam-
bém atribuida a Plutarco e para quem “educar nao é
encher vasilhas, mas acender fogueiras”. A metéafora da
fogueira serve para explicar que a narragdo é um condu-
tor fortissimo para atear o fogo que acende a fogueira.

Na Pedagogia-em-Participagao, a documentagao pedagé-
gica éa chave promissora para atear o fogo e ajudar todos
0s protagonistas a tomarem consciéncia do seu papel no
processo educativo.

As jornadas de investigacdo praxeologica desenvolvidas
no seio da comunidade de aprendizagem da Associagdo
Crianca evidenciam, desde cedo, o papel central da
documentacdo pedagogica na aprendizagem das crian-
cas e na aprendizagem profissional dos educadores de
infancia e das equipas educativas (Oliveira-Formosinho,
1998; Parente, 2004; Lino, 2005; Craveiro, 2007; Azevedo,
2009; Novo, 2010; Vieira, 2010; Araljo, 2011; Pires, 2013;
Machado, 2014; Sousa, 2016; Ferreira, 2016; Gomes, 2017;
Lima, 2017; Passos, 2017).

Evidenciam também que a documentagdo pedagdgica
ndo é apenas um processo central para revelar a aprendi-
zagem das criancas e dos profissionais, é também um pro-
cesso central para a aprendizagem dos formadores des-
ses profissionais (formadores em contexto, supervisores
pedagdgicos, diretores pedagdgicos). Por um lado, serve
para monitorar, supervisionar e avaliar o fluir da aprendi-
zagem profissional experiencial e da aprendizagem expe-
riencial das criangas (Formosinho e Oliveira-Formosinho,
2008). Por outro lado, constitui-se como base de dados
paraainvestigacao praxeolédgica (Formosinho e Oliveira-
Formosinho, 2012; Oliveira-Formosinho, 2019).
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Entende-se que tanto as criangas como os profissio-
nais tém direito a processos sustentados de aprendiza-
gem experiencial. Estamos perante niveis de isomorfismo
pedagogico que destacam a interatividade entre os modos
de aprender das criangas e dos profissionais (Formosinho e
Oliveira-Formosinho, 2005, 2008; Sousa, 2016). Neste dambito
aAssociagdo Crianga fez uma reflexdo profunda sobre como
realizar de formarigorosa e éticaa documentacao pedagbgica
(a da perspetiva da Pedagogia-em-Participagdo) que permi-
tisse criar informacdo para melhor compreender a aprendi-
zagem das criangas e construir conhecimento sobre a praxis
(Oliveira-Formosinho, 2014, 2016).

A documentacdo pedagdgica tem o poder de revelar
modos alternativos de pensar a imagem de crianca, de
adulto, de relagao, de pedagogia. Rompe com a divisao
entre educador e crianca, entre formador e formando.
Constitui-se, portanto, num instrumento essencial para
o pensar-fazer pedagogia. Por isso, documentar ndo pode
ser uma acdo espontanea. Como nos diz Julia Oliveira-
Formosinho (2018), documentar ¢ uma “fungao profis-
sional avancada’. E uma ac&o profissional critica e refle-
xiva que precisa de ser aprendida através de processos de
aprendizagem profissional experiencial.

A documentacgao densa dos processos e das realizages
da aprendizagem profissional experiencial, a devolu-
¢do e a partilha destes processos e das realizagdes para
serem conversados, questionados e refletidos, permite
aos formandos verem-se na jornada de aprendizagem
profissional experiencial situada, permite ver os con-
tributos para o desenvolvimento do processo (trans)
formativo (Oliveira-Formosinho, 2019; Sousa, 2016).
A partilha e a comunicagdo deste processo entre formador e
formando abre portas para a partilha de motivacoes, inten-
¢oes, focagens do processo (trans)formativo. A documenta-
¢do apoia 0 processo de pensamento-acdo-reflexdo-trans-
formagao-compreensdo da transformagao (ibidem).

A documentagdo pedagdgica constitui-se assim num ins-
trumento fulcral para reconstruir a profissionalidade dos
profissionais e recriar a imagem e o papel da crianga na
aprendizagem, garantindo-lhe o direito a participar na sua
prépria educacgdo, desde o nascimento.




O portfélio de desenvolvimento
profissional

A construcdo do portfélio profissional permitiu siste-
matizar e aprofundar o questionamento, a reflexao, a
partilha.

(Educadora que vivencia processos de desenvolvimento
profissional em contexto, 2018)

O portfélio enquanto instrumento que permite “compa-
rar tempos de um processo de transformacdo, descrever
situagdes, cruzar interpretagdes dos sucessos alcangados
e dosinsucessos sofridos” (Oliveira-Formosinho, Azevedo
e Mateus-AraUjo, 2009) tem sido amplamente usado no
seio da comunidade de aprendizagem da Associacao
Crianca no ambito da formacao, intervencao e investi-
gacdo, pois a sua construcdo é uma forma de obrigar a
documentar, a focar, a explicitar, a refletir e a interpre-
tar as agdes (Azevedo, 2009). Assim, seja como media-
dor pedagbgico de processos formativos em contexto
ou como formando em contexto de formagao, seja como
educador no desenvolvimento do quotidiano pedagogico,
o portfélio torna-se um instrumento privilegiado para
apoiar a transformacao do ciclo da acdo pedagdgica. E um
instrumento ao servico da reflexdo e experimentagdo pro-
fissional em beneficio das aprendizagens dos profissionais
e das aprendizagens das criancas, das aprendizagens do
formador e do formando.

Enquanto instrumento utilizado para compreender a pra-
xis (a pratica desenvolvida em contexto), o portfélio é uma
narrativa construida na perspetiva do(s) seu(s) autor(es),
antes, durante e depois das situagdes vivenciadas (obser-
vagdes, registos, analises, reflexdes, conversas, didlogos,
escolhas e decisBes, interacdes e intervengdes). As situa-
¢des narradas constituem-se como um instrumento de
autorreflexdo e autocritica "num esforgo de apresentar
um retrato completo da situagao vivenciada, do contexto
e da acdo desenvolvida” (Pires, 2013, p. 169). Além desta
autoanalise critica e reflexiva, o portfélio constitui-se
como uma oportunidade de interagdo e didlogo acerca do

trabalho em desenvolvimento, entre mediadores peda-
gogicos e educadores e equipas educativas, entre educa-
dores e equipas educativas, entre educadores e criancas/
educadores e familias, entre investigador e participantes
nainvestigacao.

Para Oliveira-Formosinho, Azevedo e Mateus-Araujo
(2009) o portfolio € um instrumento portador de meméria
que favorece multiplas analises. Permite conversas e dia-
logos reflexivos e criticos, situados na praxis e, portanto,
situados na pedagogia. Permite que os olhares plurais
sobre a singularidade de cada narrativa se transformem
em interpretagdes sustentadas da situagdo vivenciada. As
diferentes perspetivas criticas sobre os efeitos daacéo e
das limitacdes experimentadas conduzem a reconstrucgao
do significado das diversas experiéncias (Azevedo, 2009).

Estes contetdos de auto e hetero reflexao tornam-se um
meio privilegiado para compreender processos e progres-
sos da agdo pedagobgica e da participacdo e agéncia das
criancas, da aprendizagem profissional e da aprendiza-
gem das criangas, para compreender realizagdes e trans-
formacgdes. Como revelam Oliveira-Formosinho e Azevedo
(2002) "ao olharmos agora para o portfélio de interven-
¢do cooperada no D. Pedro V, reencontramos o processo
mediante o qual fomos captando e compreendendo a rea-
lidade em construgao e como, a medida de que melhor a
conheciamos e compreendiamos, fomos transformando
colaborativamente essa realidade” (p. 114).

A documentacdo sistematica e disponibilizada nos portfo-
lios (do mediador pedagdgico, do educador, do formando,
da crianga) permite uma compreensdo densa e completa
da realidade pedagdgica em que atuamos, que, por sua
vez, facilita uma melhor harmonizacdo desta realidade
comas criangas, no desenvolvimento do quotidiano peda-
gogico (Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019).
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Cada portfélio de desenvolvimento profissional assu-
me-se como um documento Unico, individual, refletido e
partilhado, tornando a sua construgdo “um processo em
progresso”, mutavel e dinamico, reunindo semelhangas e
idiossincrasias. Os dialogos, as escolhas, as decisdes, os
focos e compromissos assumidos no seio de uma comu-
nidade de aprendizagem, podem servir as opgdes indivi-
duais e coletivas para a construgdo do portfélio. A tabela
1.3 ilustra as opgdes de uma comunidade de aprendiza-
gem para a construcdo individual (mas partilhada) do por-
tfolio de desenvolvimento profissional, ao servigo da acdo
profissional e da aprendizagem profissional experiencial.

“O portfélio de desenvolvimento profissional permitiu-
-me ter uma visdo mais clara do meu trabalho. Tenho
incluido registos escritos e fotograficos que estao a ser
Uteis para a documentacgao pedagogica, mas também
paraa planificacdo semanal. Estainformacdo tem sido
também partilhada com as auxiliares para construir-
mos em equipa as decisdes sobre o quotidiano educa-
tivo. Agora, ndo s6 percebo melhor a minha evolugao,
como também aquilo em que tenho de melhorar na
minha pratica.”

(Educadora que vivencia processos de desenvolvimento
profissional em contexto, 2018)

PROPOSTA DE ORGANIZACAO DO PORTFOLIO DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

AMINHA AGAO PROFISSIONAL
(SITUADA NO QUOTIDIANO
PEDAGOGICO)

Dimensdes da agao profissional:

Observacao, escuta e registos (escritos e/ou visuais);
- Quesinais....?

- 0 que me disseram...?

- Queregistos....?

Conscientizagdo e compreensao;
- O que é que me surpreendeu...?
- Quem sdo estas criangas?....?

Harmonizagao e projecao.
-Como équeeu...?
- Que desafios....?

AMINHA APRENDIZAGEM
PROFISSIONAL EXPERIENCIAL
(TRANSFORMAGAO DA PRAXIS)

Reflexdes individuais e didlogos com pares,
formadoras, equipa educativa, criangas, pais;

Duvidas / Interrogagdes;
Preocupagoes;

Dificuldades;

Respostas bem-sucedidas (ou ndo);
Aspiracoes;

Impactos para as criangas / as familias /
/ aequipa educativa / a educadora /
/ arelagao interpares.

Tabela 1.3 - Organizagao do portfélio de desenvolvimento profissional (Joana Sousa, Inés Machado e Andreia Lima, 2017-2018)
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Refletir sobre a interatividade entre a formagao dos

educadores e a educagao das criangas a partir de um
instrumento comum: a documentacao pedagogica

A Pedagogia-em-Participagdo coloca a documentagao
pedagogica no centro do processo de aprendizagem por-
que documentar permite ao profissional descrever, com-
preender, interpretar e atribuir significado ao ambiente
educativo que criou, a aprendizagem da crianga e a sua
aprendizagem (Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2008;
Azevedo, 2009; Oliveira-Formosinho, 2014, 2019). Julia
Oliveira-Formosinho (2016) afirma que a documentacao
pedagdgica é a conquista mais relevante da pedagogia da
infancia do século XX.

A documentacdo pedagoégica rompe com as ideias fatalis-
tas de identidades passivas, contextos estanques, conheci-
mento imutdvel, e representa uma das grandes conquistas
ao nivel do exercicio de uma pedagogia de direitos tanto
com as criangas como com os educadores, pois “visibiliza
cada crianga na sua competéncia, agéncia e desafia a cria-
¢do de respostas, situacdes educacionais respeitosas das
identidades plurais emergentes” (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2013, p. 32). E é uma “ancora para o pensar,
fazer, o dizer e 0o monitorizar um quotidiano pedagogico”
do educador e da equipa educativa, facilitando a concre-
tizacdo dos direitos da crianca no quotidiano (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2017, p. 116).

A apologia de Paulo Freire (1996) por uma educagdo que
libertasse o aluno do siléncio para o estimular a “dizer
o mundo” e a ser participante ativo nos processos de
aprendizagem desafiou a Pedagogia-em-Participacdo a
criar espagos e tempos para a crianga “dizer o seu mundo”
e visibilizar a sua competéncia, através de processos de
documentacgdo em que a comunicacao é central (Oliveira-
Formosinho, 2019). Os processos comunicativos sdo pas-
siveis de ser analisados criticamente e negociados refle-
xivamente por forma a conciliar os papéis da crianca e
do profissional no coragcao do processo de aprendiza-
gem (Oliveira-Formosinho, Lima e Sousa, 2019; Oliveira-
-Formosinho, Araujo e Costa, 2019).

No ambito da Pedagogia-em-Participagdao documen-
tar serve a grande finalidade de escutar, ver e entender
o fazer e o pensar da crianca e responder educacional-
mente a essa escuta e constitui-se numa base sélida para
monitorar e avaliar (Azevedo e Oliveira-Formosinho,
2008). E um meio privilegiado para a mediacdo pedagé-
gica, porque apoia os profissionais a descobrir a crianga
e a refletir sobre as oportunidades pedagodgicas que o
ambiente educativo cria no quotidiano para a aprendi-
zagem das criangas (Oliveira-Formosinho, 2019). A docu-
mentacdo pedagogica situa-se, portanto, no coracdo do
desenvolvimento de processos de ensino-aprendizagem,
possibilitando que se alcance uma compreensdo clara dos
objetivos educacionais, dos contetdos curriculares e da
pedagogia, postos em pratica no quotidiano pedagdgico
(Malaguzzi, 1999; Rinaldi, 2012).

A documentacdo pedagbgica permite a crianca ver-se a
aprender, ver 0s seus pares a aprender e ver os adultos
gue a apoiam e aos seus pares a aprender. Coloca em
didlogo culturas e identidades: a cultura e a identidade
dacriancga e a cultura e a identidade do adulto. O didlogo
que se estabelece, entre a criancga e o adulto, a partir da
documentacgdo pedagbgica, num contexto de escuta, de
participacdo, equitativo e democrdtico permite narrar a
jornada da aprendizagem experiencial, o progresso na
aprendizagem de todas as criangas e de cada crianga;
permite narrar o progresso na aprendizagem do préprio
educador e reconstruir a realidade educacional (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2019).

Estamos perante modos alternativos de pensaraimagem
de crianga, a relagdo desta com o mundo, as pessoas e o
conhecimento; modos que rompem com a divisdo entre
educador e crianca (e sua familia) e aproximam estes dois
atores em processos que revelam a “aprendizagem solida-
ria” (Oliveira-Formosinho, 2019, p. 131) - planifica-se com
a crianga a aprendizagem (e nao para ela), avalia-se com
elaaaprendizagem (e ndo por ela ou para ela).
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Isto significa que as criancas sé se concetualizam como
pessoas que aprendem quando tém acesso as jornadas
de aprendizagem através da documentacdo, porque,
enquanto narram sobre a aprendizagem apoiadas pela
documentacao, descobrem processos e realizagdes e des-
cobrem-se a si e aos outros nestes processos e realizagdes
-assuas narrativas representam uma andlise de segunda
ordem sobre a aprendizagem (Oliveira-Formosinho e
Sousa, 2019). As criancas estdo a constituir-se enquanto
identidades que aprendem, torna-se, por isso, funda-
mental escuté-las e devolver-lhes essa escuta (Oliveira-
Formosinho e Araujo, 2004).

Adocumentagéo pedagdgica constitui-se na memoria das
jornadas de aprendizagem de todos os intervenientes nos
processos educativos das criangas (Oliveira-Formosinho,
2014; Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019). Num contexto
de direitos em exercicio, a documentacdo pedagogica faz
a advocacia dos direitos das criancgas, dos profissionais,
dos pais, das familias a serem participativos, competen-
tes, colaboradores e criadores de cultura.

Adocumentacdo tem um papel preponderante no envol-
vimento das familias em processos de co-construcdo
da aprendizagem das crianc¢as (Formosinho e Oliveira-
Formosinho, 2008; Oliveira-Formosinho e Aradjo, 2013),
porque visibiliza junto das familias os processos e as
realizagbes das criancgas e coloca o foco de atengdo na
valorizacdo da participagdo da crianga e no seu progresso
na aprendizagem. E tem um papel igualmente prepon-
derante no desenvolvimento e no refor¢co de competén-
cias dos pais e das familias para apoiar os processos de
transicdo das crianc¢as (Formosinho, Monge e Oliveira-
-Formosinho, 2016).

Desenvolver uma praxis de documentagao

Para a comunidade de aprendizagem da Associacdo
Criancga, o desenvolvimento de uma perspetiva paraa docu-
mentac¢do pedagodgica (a da Pedagogia-em-Participagdo)
envolveu uma reflexdo profunda, fundindo pensar e fazer de
forma rigorosa, sobre como realizar documentacgdo pedagé-
gica que fosse generativa da criagdo de informacdo sobre a
aprendizagem das criancas e do desenvolvimento de com-
preensdo sobre a praxis (Oliveira-Formosinho, 2014, 2019).

Isto significou criar situagdes de aprendizagem partici-
pativa com os educadores num modo situado, através
de processos de formagdo participada em contexto, que
permitissem criar significados renovados para a agao
profissional (Oliveira-Formosinho, 1998). A aprendizagem
experiencial é importante tanto para as criangas quanto
para os adultos. Criar situagdes de aprendizagem parti-
cipativa e experiencial, critica e reflexiva, para a apren-
dizagem profissional da documentacéo e investiga-la foi
o modo de criar o saber fazer documentagdo pedagdgica
no &mbito da Pedagogia-em-Participagao (Oliveira-
Formosinho, 2014).

“Ainiciativa das educadoras para observar as ativida-
des das criangas (o que faz, o que diz, como faz, com
quem interage, em situagdes educativas especificas
dos tempos pedagégicos) e para as registar fotografi-
camente (colocando questdes sobre como organizar, o
qué e como escrever, como se sustentar na Pedagogia-
-em-Participac¢do), conduziu & abertura de uma nova
frente de atuagdo da mediagdo pedagdgica: apoia-las
na construgdo da documentagao pedagoégica e na sua
compreensao. Refletimos sobre o qué, quando, como,
porqué documentar.”

(Formadora em contexto, 2014)




Para a Pedagogia-em-Participacdo documentar é um
processo que integra teorias, praticas e crengas; ou seja,
é uma agdo que se baseia em saberes, cédigo de éticae
experimentacdo (Oliveira-Formosinho, 2019). Como tal,
necessita que se esclarecam teorias e conceitos, isto é,
0 que é, para que serve, porque se faz; e se esclarecam
técnicas, isto é, como se faz.

Comecemos por responder a questdo: O que é?

E um instrumento pedagdgico que mostra a crianga em
acdo, num tempo, espago e em interagdes especificos,
ou seja, refere-se a vivéncia, a experiéncia da crianca
naquele espaco, naquele tempo, com aqueles pares, adul-
tos, materiais. Isto quer dizer que visa mostrar a crianca
a fazer, a sentir, a pensar, a aprender. Quando mostra-
mos esta crianga concreta (Malaguzzi, 1999) através da
documentagao, este instrumento pedagdégico torna-se
um meio privilegiado para afirmar a nossa crenga numa
imagem de crianca competente para fazer exploragdes,
descobertas, aprendizagens, com voz para contar estas
suas exploragdes, descobertas, aprendizagens. Torna-se
assim um meio para obter informagdo sobre a aprendi-
zagem das criangas, mas também sobre a qualidade da
nossa acdo profissional (Oliveira-Formosinho, Lima e
Sousa, 2019).

Para que serve?

Para descobrir e conhecer a crianca (Oliveira-Formosinho,
2018), porque apoiados na documentacgao, vemo-la a
pensar, a sentir, a fazer, a aprender. Para criar e mostrar
outraimagem de crianga (competente, com voz e agéncia
para desenvolver a sua propria experiéncia e a sua apren-
dizagem). Para monitorar e avaliar o ensinar, ou seja, as
condigdes e as oportunidades de aprendizagem criadas
para a crianga. Para monitorar e avaliar o progresso nas
aprendizagens das criangas (a complexificacdo do seu
fazer, pensar, sentir, aprender) e, como tal, tornar a ava-
liacao auténtica, pedagbgica, do quotidiano, concreta (ou
seja, ndo é abstratizante), vivencial (ou seja, nao é formali-
zante), continua e interativa (porque ndo se realiza s6 no
final do semestre). Para apoiar a narragao dos processos
e das realizagdes da aprendizagem e por via desta nar-
ragdo para construir significado sobre a aprendizagem
experiencial e sobre o desenvolvimento de quem aprende
(Azevedo, 2009; Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019).

Para planificar com a crianga, a equipa educativa, as fami-
lias, incluindo assim todos os atores educativos no desen-
volvimento do quotidiano pedagdgico. A documentagao
pedagdgica institui-se enquanto recurso pedagdgico para
interpretar e compreender o quotidiano pedagégico e o
desenvolvimento da aprendizagem das criangas e dos
profissionais; para comunicar e dialogar com as crian-
cas, as familias, os pares profissionais, e a pedagogia em
desenvolvimento no quotidiano.

Porque se faz?

Paraalcancar o desenvolvimento de uma “aprendizagem
solidaria” (Oliveira-Formosinho, 2019) no quotidiano edu-
cativo, na qual os atores educativos (criangas, educadores,
auxiliares, familias) veem, escutam, observam, discutem,
conversam, analisam e interpretam os processos e 0s
resultados pedagogicos. Significa criar conetividade de
pessoas, propdsitos, intencionalidades, contextos, situa-
¢des, para o desenvolvimento do quotidiano pedagégico.
Significa viver um quotidiano participativo e democra-
tico vivido por todos os atores (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2013). E documentar significa ainda efetivar
uma ética de prestacao de contas (Oliveira-Formosinho,
2014; Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019), feita com base
no quotidiano da aprendizagem, incluindo os que viven-
ciam, experimentam a aprendizagem, liderada pelo proé-
prio educador (e ndo por agentes externos).

As respostas a questao “Como se faz?” encontram-se na
leitura e na analise reflexiva do préximo texto, em particu-
lar a leitura de “Criar espago e tempo para documentar”.

“Outra dificuldade para mim, foi a documentacao,
que fotografias tirar e ndo tirar, os registos. E ja tinha
dito isto, tirei cento e tal fotografias e, se calhar, apro-
veitei dez. Acho que esta é uma aprendizagem [...] e
esta caminhada ao longo deste ano ajudou-me aver o
que é que eu quero, o0 que é que é importante, o que é
essencial."

Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2015)
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A documentacao pedagogica como estudo

dos processos e realiza¢6es das criangas

Loris Malaguzzi (1999) refere que documentar ndo é uma
mera descricdo dos factos, ndo é a mera constatagdo do
que aconteceu. E Julia Oliveira-Formosinho (2018) acres-
centa que o ato de documentar ndo se refere ao registo
cronolédgico de uma sequéncia de atividades didaticas, é
antes o registo de uma “narrativa multidimensional que
fala de aprendizagens plurais e integradas que nos permi-
tem conhecimento complexo” (p. 44).

No entendimento desta autora é fundamental que se docu-
mente o valor da experiéncia, o ato de pensar e de apren-
der; como as criangas reagem a novidade; como organizam
a sua curiosidade; como constroem conhecimentos; como
exploram; como colocam a prova as suas energias; como
satisfazem os seus desejos e as suas necessidades; como
estabelecem interagdes e relagdes; como interpelam o
mundo dos pares e dos adultos.

Eimportante, insiste Malaguzzi, o respeito pelas diferencas
em presenca, e a aceitacdo dos diversos pontos de vista. O
pedagogo ressalva, ainda, que é necessario prescindir de
juizos classificatérios, redutores e inGteis. Toda a informa-
cdorecolhida permite mais tarde fazer a conexao de texto,
imagem e produg¢des numa procura de equilibrio entre as
palavras e asimagens. Paratal, estas precisam de ser orga-
nizadas, criteriosamente selecionadas, eticamente anali-
sadas e interpretadas e esteticamente editadas para dar
forma a documentagdo pedagdgica.

A ética e a estética incidem sobre como se ligam e se rela-
cionam os varios percursos da experiéncia de aprendiza-
gem. As autoras Malavasi e Zoccatelli (2013) referem que
afirmar a necessidade de estética e de beleza na organiza-
¢do da documentagdo pedagdgica significa defender que
aclareza e a transparéncia na linguagem, na forma e na
escolha gréfica sdo elementos essenciais, ndo sé do ponto
de vista formal, mas também no plano da comunicagdo e
da substancia.

Para as autoras este conceito de estética cruza-se com
outro, muito mais amplo, o de pedagogia da estética.

Malaguzzi (1999) foi precursor desta pedagogia ao afirmar
que existe nos olhos das criancgas a ideia da beleza e da
estética e que esta tem de ser cultivada. Isto quer dizer
que a elaborac¢do da documentagdo pedagdgica precisa
de ser cuidada, harmoniosa, sem floreados, sem criar ruido
visual, sem romantizar ou infantilizar a crianca. Precisa de
mostrar a crianca em toda a sua beleza: a crianga compe-
tente e agente do seu pensar e sentir, do seu dizer e fazer,
do seu aprender e compreender;a crianca em relagdo com
o(s) outro(s), em interagdes respeitosas e inclusivas das
diferencas e semelhancas, em colaboragéo e co-constru-
¢do da experiéncia e da aprendizagem.

Para a Pedagogia-em-Participacdo a documentacgdo
pedagdgica esteticamente editada é “um recurso aberto
que pode ser questionado através de varios formatos
para monitorizar e avaliar as aprendizagens” (Oliveira-
Formosinho, 2019, p. 129). Esta permite pensar no que foi
projetado, no que foi ou ndo concretizado na agao quoti-
diana e se teve ou ndo consequéncias na aprendizagem
experiencial da crianga.

Oliveira-Formosinho e Formosinho (2013) referem que
permitir as criangas aceder a documentacdo pedago-
gica para refletir, em conjunto com o educador, sobre o
seu processo de aprendizagem possibilita que exercam
os seus “poderes descritivos, analiticos, interpretativos,
compreensivos” (p. 32). Este exercicio colaborativo entre
educador e criangas gera mais colaboracao entre ambos
para a projecdo e a assun¢do de compromissos coletivos
para umaacao futura.

Comotal, o dever do educador é criar espago e tempo para
que acrianga se “escute a si propria e comunique a escuta
de si” com o apoio da documentagdo pedagdgica (Oliveira-
Formosinho, 2014, p. 36). O excerto que se segue, retirado
de uma documentagdo pedagdgica, mostra este exercicio
de colaboracdo entre educadora e criangas, no qual a edu-
cadora devolve as criangas a documentagdo pedagdgicae
entre todos se estabelece um didlogo que revisita o fazer,
0 pensar, o sentir, 0 aprender, de situagdes vividas no quo-
tidiano pedagogico.
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No tempo de conselho, apoiados na documentagao organizada em torno das
experiéncias marcantes, conversamos e refletimos sobre as aprendizagens:

O que estivemos a ver com as nossas experiéncias?

Por onde saem os bebés! Tém uma capa a volta.

O bebé é pequenino, cresce e a capa cresce. Fica grande!
E arrebenta! Rompe e 0s bebés saem.

E saem por onde?

Os médicos cortam a barriga da mde com uma faca para o bebé sair.
Depois cosem com uma agulha e linha.

Nao, ndo! Sai pelo pipi! Pela porta! Pelas pernas! Sobe e sai por aqui (0 pescoco).

Redefinimos novos compromissos para a continuidade
da aprendizagem experiencial:

Ainda ndo sabemos por onde saem os bebés.
Que queremos saber? Como vamos descobrir?

Saber por onde o bebé sai.
Perguntar as méaes, aos pais. Pedir ajuda as familias.

Ira Bedeteca fazer pesquisa.

(Excerto de uma documentagao pedagdgica, 2016)
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Este encontro dialégico, comunicativo, narrativo, sobre os
processos de aprendizagem, apoiado na documentagao
pedagdgica, permite que criancas e adultos debatam e
dialoguem sobre o que fizeram, sobre o que aconteceu, o
que gostaram mais, 0 que gostaram menos; 0 que apren-
deram, como, com quem; as dificuldades que encontra-
ram e as conquistas; na procura de novas interpretagdes
sobre o que querem investigar (Oliveira-Formosinho, 2019;
Lima, 2017). Permite que as criancas tenham oportunidade
de desenvolver competéncias criticas, criativas, a abertura,
o respeito, a colaboracdo, a cooperagdo (Moss, 2002).

Ao educador permite que tenha oportunidade de escutar
de novo, de olhar de novo, revisitando os processos cons-
truidos colaborativamente, refletindo sobre a suaimagem
de crianga e o seu papel na educacdo de infancia. Permite
que crie uma intencionalidade de “natureza bidirecional
que compatibiliza interesses, motivagdes, propésitos das
criangas, com os requisitos educacionais provindos da
sociedade e do seu projeto educativo” (Oliveira-Formosinho
e Formosinho, 2013, p. 34). Permite assim construir uma
“planificagdo solidaria” (Oliveira-Formosinho, 2019, p. 126)
em que se planifica com a crianca a aprendizagem (e ndo
para ela), conciliando as motivagoes e os propédsitos das
criangas com a intencionalidade educativa do educador
(Ferreira, 2016; Lima, 2017, 2019).

Com a partilha da documentagdo com as criangas, com
os didlogos que se constroem em torno desta, os educa-
dores estdo a ajuda-lasasernarradoras da sua aprendiza-
gem experiencial no quotidiano. As narrativas das crian-
cas sobre as experiéncias de aprendizagem tornam-se
“reflexivas e representam uma analise de segunda ordem

a respeito da aprendizagem” (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2013, p. 35), porque as desafiaa olhar para os
processos de documentagdo pedagdgica, os quais estimu-
lam-nas a compreender o que aprenderam e como apren-
deram. E ajuda os educadores na compreensdo dos pro-
cessos de metacognicdo da aprendizagem das criangas.
Este exercicio de revisitagdo e narragdo da aprendizagem
experiencial feito ao longo do tempo ajuda as criangas a
construir conhecimento sobre como utilizar os seus pode-
res de narracdo com outros, nomeadamente com os pais
(Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019).

O dever civico do educador para com as suas criancas e
suas familias é encontrar modos mdltiplos de revelar a
aprendizagem, de monitorizar a progressdo da aprendiza-
gem. E no cruzamento dos instrumentos pedagégicos de
observacdo plurais, dos tempos e das vozes das criancas,
das familias e da equipa educativa que se compreende
e torna visivel a aprendizagem das criancas. Estamos
perante a “aprendizagem solidaria”, onde todos tém voz
no ato de avaliar (Oliveira-Formosinho, 2019; Ferreira,
2016; Lima, 2017, 2019).

A planificacdo e a avaliagdo tornam-se num processo
colaborativo do educador com as criangas - deixam de
ser feitas paraacrianca e passam a ser feitas com ela. Ha
um genuino exercicio de partilha de poder (ibidem). Na lin-
guagem de Carla Rinaldi (1999), isto é viver a democracia.
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Na Pedagogia-em-Participagdo, a documentacdo peda-
gbgica é sujeita a uma andlise reflexiva com os quatro
eixos de intencionalidade educativa e as areas centrais
de aprendizagem experiencial (Oliveira-Formosinho
e Formosinho, 2013), como nos mostram as figuras 6 e
7, na subseccdo 1.a. A documentacgdo pedagdgica pode
também ser analisada com as areas de conteldo das
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar
(Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016), assim como analisada
com recurso aos instrumentos pedagogicos de observa-
¢do, tais como: o Bem-Estar da Crianga e o Envolvimento
da Crianga (Laevers et al., 2005) e a Target (Bertram e
Pascal, 2009). Estes instrumentos ajudam no processo de
interpretagdo, analise, compreensdo das aprendizagens
das criangas. Cabe ao educador selecionar os instrumen-
tos que melhor permitem compreender avoz dacrianca e
criar-lhe espaco de participagdo (Azevedo e Sousa, 2010).

E nesta triangulacdo de todas as vozes que se contribui
para que todos sintam pertenca no processo de monitori-
zagdo e avaliacdo, que na perspetiva tradicional era aces-
sivel somente aos educadores e a avaliadores externos
(Oliveira-Formosinho, 2014). Congruentemente, o educa-
dor é desafiado a tornar visiveis e publicos estes processos
solidarios e para o efeito organiza as jornadas de apren-
dizagem individual de cada crianga num portfélio, desen-
volvendo simultaneamente o seu portfélio profissional. A
documentacgao pedagdgica constitui, portanto, um meio
ético para prestar contas, para “celebrar a aprendizagem
e tornar visiveis os processos e as realizagdes, os progres-
sos individuais e coletivos da aprendizagem” (Oliveira-
-Formosinho, 2014, p. 36).

“[A documentacio pedagégica] E uma espécie de crédito
ou testemunho (visual, audiovisual ou escrito) que da
identidade ou expressdo cultural a propria escola e aos
que a habitam. Os documentos sio provas (testemunhos
documentais) que tornam respeitavel o trabalho com as
criancas e o dignificam dando-lhe meméria e consisténcia
histérica. Desde a entrada em qualquer escola|...], pode-
mos perceber - desde os muros, paredes, tetos e solos do
lugar - um espaco que fala, que narra histérias, através de
uma segunda pele.”

(Hoyuelos, 2006, p.198)

O entendimento de Hoyuelos da documentacdo peda-
gbgica como uma segunda pele é para os autores Ceppi
e Zini (2013) uma pele psiquica ou uma segunda pele
energética. A documentagao pedagdgica, composta por
registos fotograficos e escritos (palavras), por narrativa
das estorias, por producdes e cor, por cuidado ético e esté-
tico, torna-se “memdria viva e vibrante” dos processos e
realizagbes experienciados em colaboragdo pelas crian-
cas e pelos adultos.

Enquanto “memériaviva e vibrante” do quotidiano peda-
gogico vivido pelas criangas e pelos adultos, a documenta-
¢do pedagogica confronta-nos, mediadores pedagogicos
e educadores, com as nossas certezas e gera em torno
destas o questionamento e o debate critico e reflexivo, e
constitui-se entdo como ponto de partida para a recons-
trucdo do fazer e pensar pedagogicos, porque é a partir
da andlise da realidade que se torna possivel perceber as
dificuldades e os aspetos sobre os quais agir tendo em
vista a transformacédo e a melhoria da agao profissional
(Oliveira-Formosinho e Azevedo, 2002; Sousa, 2016).




Criar espaco e tempo para documentar

Abusca de uma pedagogia narrativa que visibilize o obser-
vado, o escutado, que ajude a crianga a encontrar um
sentido para o que fez é na perspetiva de Loris Malaguzzi
(1999) uma ferramenta importante para o ato de aprender
e ensinar. Para este pedagogo é importante a criagdo de
um espaco e tempo para contemplar, para observar cui-
dadosamente o que as criangas fazem, dizem, para apren-
der com as criangas. A busca de uma pedagogia narrativa
que torne visivel o observado e o escutado deve partir de
uma profunda convic¢do de que esta oferece uma ima-
gem e uma narrativa genuinas, honestas, proximas, inte-
rativas e relacionais de crianca e de infancia.

A documentacdo pedagdgica entra em cena pelo seu
importante papel na construcdo de uma narrativa que
apoie a construcdo de significados. Malaguzzi (1999)
refere que o adulto que ndo documente a observacdo em
profundidade perde ferramentas imprescindiveis para o
seu trabalho. Perde o assombro, a maravilha, a reflexdao
e aalegria de estar com as criancas (Hoyuelos, 2006). O
assombro é compreendido como o espanto, a capacidade
de esperar o inesperado, 0 emergente.

Para Malaguzzi (1999) aprender a observar é simples. No
seu entender as criangas sdo bastante observadoras e o
que os adultos precisam de fazer é de aprender a observar
com as criangas. Para Julia Oliveira-Formosinho (2014) a
observagdo é entendida como um processo continuo
e sistematico que vé a crianga em agdo e ndo como um
processo arbitrario e pontual que vé a crianga solita-
ria e isolada. Trata-se, portanto, de uma observacdo da
crianca na relagdo com os seus varios contextos (familia-
res, comunitarios e sociais). A observacgdo é contextual,

ndo sé porque se foca na crianga, mas porque antes de
se observaracrianga em agdo e em relagdo, observa-se o
ambiente educativo que se criou para a crianga aprender.
A observacdo emerge, assim, no ambiente educativo que
secriou.

Nesta mesma perspetiva Malaguzzi (1999) refere que a
observacdo deve ser participante, mas sem interferir nos
processos de aprendizagem da crianca. Esta deve acon-
tecer num espaco e tempo préprio da agdo, no ambiente
natural da crianca.

“A escuta direta da crianga, tal como a observagao,
deve ser um processo continuo no quotidiano educa-
tivo, um processo de procura de conhecimento sobre as
criangas, seus interesses, motivagoes, relagdes, sabe-
res, intengdes, desejos, mundos de vida, realizada no
contexto da comunidade educativa procurando uma
éticade reciprocidade.”

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013, p. 30)

Tanto a observagdo como a escuta devem ser um meio
para contextualizar a a¢do educativa, sendo a documen-
tacdo pedagogica a estratégia pedagdgica para “escutar
as criangas e para responder educacionalmente a essa
escuta” (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013, p. 34).
Peter Moss (2006, citado em Azevedo, 2009) enfatiza que
ascriancgas sao “sujeitos para serem escutados e ndo para
serem estudados” (p. 29). Dizainda que “escutar a crianca
é um oficio do mundo” (ibidem).

“Coloque-se de lado por um momento e deixe espago
para aprender, observe cuidadosamente o que
as criancas fazem e entao, se entendeu bem,

talvez ensine de um modo diferente de antes."

(Malaguzzi, 1999, p. 93)




Carla Rinaldi (2012) propde principios da escuta, tais como:
a sensibilidade e a abertura; o respeito e a valorizacao das
diferencas; a partilha e o didlogo; o tempo e aemocéo. Isto
quer dizer que a escuta implica abertura e sensibilidade
paraescutar e ser escutado. Implica ser sensivel as multi-
plas linguagens utilizadas pelas criangas para se expressar
e comunicar (o olhar, os gestos, as suas expressdes faciais,
alinguagem verbal, etc.).

Escutarimplica um profundo respeito pelas diferencas em
presenca. Implica disponibilidade e tempo para escutar,
sem pressas. A escuta também é emogao, brota da emo-
¢do, éinfluenciada pela emogéo e provoca novas emogdes
(Rinaldi, 2012). E perentério realizar observacdes e escutas
sensiveis as situagdes, isto é, observagdes e escutas capa-
zes de captar a substancia profunda dos acontecimentos,
dos quais a emogdo faz parte.

A observacdo e a escuta nunca sdo neutras, dependem
da perspetiva do observador, da formacao, da cultura, das
interagdes e das imagens de crianga, do processo educa-
tivo, do papel do educador, da aprendizagem. Dependem
dos quadros de referéncia que orientam a forma como
cada pessoa interpreta a realidade (Hoyuelos, 2006;
Rinaldi, 2012).

Para Ana Azevedo (2019) a observacao precisa de ser
entendida como um ato de respeito por quem estd a ser
observado, que ndo é um objeto. E uma crianca que tem
uma histdria e que ndo é um mero fragmento da nossa
observacgao. Neste processo, 0 ato de documentar implica
sobretudo a tomada de decisdes acerca do que observar,
quem, quando e como observar (Azevedo, 2019). Nao se
pode pensar ser possivel registar tudo o que acontece no
quotidiano educativo.

“[...] aquilo que documentamos representa uma esco-
lha entre tantas outras [...] Da mesma forma, aquilo
que ndo escolhemos constitui também uma escolha.
As descrigbes que produzimos, as categorias que apli-
camos, bem como as interpretagdes que atribuimos
com o objetivo de dar um sentido atudo o que acontece
[...]. Em sintese, nds co-construimos e coproduzimos a
documentagdo, como sujeitos ativos e participantes.”

(Dahlberg, Moss e Pence, 2003, p. 33)

Para Rinaldi (2012) tornar respeitavel e dignificar o tra-
balho realizado pelas criangas e com as criancas implica
arecolha sistematica dos processos educativos através
de uma multiplicidade de técnicas, estratégias, instru-
mentos pedagdgicos de observacdo, tais como: gravar
as vozes das criangas, fazer registos escritos e fotogra-
ficos, fazer gravacgdes audiovisuais, reunir as producoes
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das criangas. Estas sdo algumas das possibilidades entre
tantas outras. As autoras Gandini e Goldhaber (2002, p.
150) referem que “podemos fazer anotacdes rapidas que
posteriormente reescrevemos de maneira extensa, gravar
as vozes e palavras das criangas ao interagirem entre si
e connosco [...]." Nestes processos de observacgdo, escuta
erecolha de registos dos processos educativos é possivel
envolver os varios elementos da equipa de sala, tornan-
do-os contributos valiosos para a aprendizagem profissio-
nal experiencial dos educadores e auxiliares de educacdo
(Sousa, 2016; Lima, 2017).

Na vivéncia diaria do quotidiano educativo cabe ao edu-
cador decidir os meios que vai ou ndo usar para fazera
sua recolha de informacédo, no sentido de melhor com-
preender as criangas e as oportunidades criadas para as
criancas, efetivando progressivamente uma praxis de
documentagdo pedagdgica.

“Fazer documentacdo pedagoégica foi um desafio
altamente exigente, foi preciso estar no papel de
observador das a¢des das criangas e do grupo, e tam-
bém na recolha de registos escritos e fotograficos.
Foi experimentar a observacao da crianca em agao
eregistar o que estava a fazer, como estava a fazere
como se estava a sentir para depois fazer uma sele-
¢do para o portfélio individual e proceder a sua ana-
lise e avaliagdo sustentada nos eixos pedagégicos da
Pedagogia-em-Participagao.”

(Educadora que vivenciou processos de formagao em contexto,
2018)

Na Pedagogia-em-Participacdo fala-se de uma media-
cdo pedagbgica que sabe silenciar-se, que sabe fazer a
suspensao ética da sua voz (Oliveira-Formosinho, 2018;
Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019) para dar espaco a voz
da crianga, negando uma prdtica que cria sequéncias de
agOes estandardizadas dirigidas a obter respostas pre-
visiveis das criancas. Neste siléncio suspensivo, o edu-
cador experimenta uma mediagdo pedagdgica baseada
em saberes experienciais que provém da observacdo e da
documentacdo das situacées comunicativas velozes da(s)
criancga(s), ou seja, de um conhecimento situado, autén-
tico, de cada crianga e do grupo (ibidem).

Para que tal aconteca, é preciso proficiéncia na pra-
tica profissional de documentar, porque de acordo com
Oliveira-Formosinho (2012) documentar é uma “funcao
profissional avancada” que precisa de ser aprendida
através de processos de aprendizagem profissional
experiencial.



Para esta autora (Oliveira-Formosinho, 2018) aprender
a documentar com proficiéncia implica (ver Anexo A -
Experimentar a constru¢do da documentagao pedagogica):

1. Comegar por suspender a diretividade do adulto para dar
espaco e tempo ao sentir, ao pensar, ao fazer, aos sinais
ndo verbais (o0 olhar, o gesto, o mover, o tocar), ao dizer,
ao refletir,ao aprender das criancgas.

2. Verossinais e ouvir as falas (notar) e tomar consciéncia
do que viu (consciencializar).

3. Elaborar registos (anotar) das falas, acdes, sinais das
criangas, recolher fotografias e videos, fazer notas de
campo, recolher produgdes das criancas (desenhos,
pinturas, construcgdes, etc.).

4. Editaradocumentagdo através da selegdo, organizagdo
e conexdo dos registos escritos, das imagens, das produ-
¢bes (conectar).

5. Interrogar e analisar reflexivamente o fazer, dizer, sen-
tir, aprender das criangas, numa procura de empatia e
compreensdo, que permite ao educador harmonizar a
sua intencionalidade educativa com os propésitos das
criancas (harmonizar).

6. Incluir o que viu, documentou e compreendeu na pro-
jecdo daacdo (fazer planificacdo solidaria).

7. Realizar novo ciclo de acdo que cumpre a planificacdo
solidaria (respeitar os compromissos feitos com as
criangas).

8. Criar proximidade com as criangas nesta jornada de
aprendizagem partilhada (alcangar compreensao
mutua).

“A aprendizagem profissional eficaz do “habitus” de
documentacio é indispensavel. E conhecida a com-
plexidade da experiéncia da crianca e do ato educa-
tivo, nomeadamente por ser muito interativa; dai a
necessidade de proficiéncia na pratica profissional de
documentar situagdes comunicativas velozes que nos
falam das a¢des da crianga, saberes e fazer. Uma vez
documentadas, estas situagdes podem ser revisitadas,
analisadas e interpretadas, permitindo um novo ato
comunicativo com acrianga.”

(Oliveira-Formosinho, 2018, p. 45)




Glossario

Documentar / Refletir / Pesquisar a formacdo dos educadores,
a educacdo das criangas e a sua interatividade

A documentagao na
Pedagogia-em-Participag¢ao

Analise de segunda ordem: Quando as criangas tém
acesso as suas jornadas de aprendizagem através da
documentacdo pedagogica tém oportunidade de revisi-
tar, de falar e identificar o que fizeram, o que disseram e
sentiram. Voltar as experiéncias de aprendizagem vividas
e falar sobre elas, apoiadas pela documentacédo, permite
ascriancas ter um olhar renovado sobre os processos que
viveram e as aprendizagens que fizeram, torna-los mais
claros e ganham mais sentido. Enquanto narram a apren-
dizagem, as criancas (re)descobrem os processos e as
aprendizagens, e (re)descobrem-se a si e aos nestes mes-
mos processos e aprendizagens. Estas narrativas repre-
sentam, por isso, uma andlise de segunda ordem a res-
peito da aprendizagem (Azevedo e Oliveira-Formosinho,
2008; Azevedo, 2009)
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A documentacao pedagoégica
como estudo dos processos
erealizagbes das criancas

Aprendizagem solidaria: A(s) crianca(s) e o educador
(ou seja, aprendizagem e ensino) encontram-se e entram
em interdependéncia através da comunicacgdo, intera-
¢do e negociacdo (Oliveira-Formosinho, 2019; Oliveira-
Formosinho e Sousa, 2019). A documentagdo pedago-
gica sustenta estes encontros e desenvolve os poderes
narrativos das criangas e educadores, consentindo que
uns e outros criem consciéncia mutua sobre aprender a
aprender, sobre ensinar e aprender a ensinar.

Planificagao solidaria: O educador apoiado na documen-
tacdo pedagdgica relaciona-se com a esséncia da crianga
e negoceia, harmoniza a suas intencionalidades educa-
tivas com os propésitos das criangas, incluindo também
o que foi visto e compreendido no curso da projegdo da
acao (Oliveira-Formosinho, 2019; Oliveira-Formosinho e
Sousa, 2019). A documentacao pedagbgica apoia o desen-
volvimento de uma planificagdo respeitosa, solidaria; cria
proximidade entre criangas, educadores e a jornada de
aprendizagem num espago de poder equilibrado para
multiplas vozes.
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A aprendizagem do ciclo
de vida da criancga




Conhecer a crianga

Loris Malaguzzi (1999) afirma que as criangas sao intrin-
secamente curiosas e habeis na expressao dos seus sen-
timentos, pensamentos e emogdes, assumindo sempre, e
em qualquer situacgao, o seu papel ativo nos processos de
experimentacdo do mundo e como produtoras de cultura.
Quando as criancas sdo apoiadas a assumir a sua autoria
ou asua criagdo, descobrindo o prazer de pesquisar e expe-
rimentar, “a sua motivacdo e interesse explodem” (p. 76).

“Ha séculos que as criancas esperam ter credibilidade.
Credibilidade nos seus talentos nas suas sensibilidades,
nas suas inteligéncias criativas, no desejo de entender
o mundo. E necessario que se entenda que isso que elas
querem é demonstrar aquilo que sabem fazer. A paixdao
pelo conhecimento é intrinseca a elas."

(Malaguzzi, citado por Faria, 2007, p. 278)

De acordo com este pedagogo (Malaguzzi, 1999), para
creditar as criangas com direitos, competéncia, agéncia,
precisamos, como educadores, de aprender e reapren-
der com as criancas. Precisamos de deter o ensinar por
momentos e dar espago para o aprender, observando
cuidadosamente o que as criangas fazem, e construir
compreensdo das criangas como produtoras, e ndo como
consumidoras. Devemos perceber que escutar as criangas
é tanto necessario quanto pratico, porque “as coisas rela-
tivas as criancas e paraas criangas somente sao aprendi-
das através das proéprias criancas” (p. 61).

Inspirando-se e fundamentando-se, nomeadamente em
Loris Malaguzzi, Paulo Fochi (2013) refere-se ao papel
do educador como sendo o de uma “presenca profunda”
(p. 85), que deixa de ser certificador ou vigia e vigilante
para assumir que é possivel conhecer a crianca estando
atento as suas agdes, estando aberto ao inesperado das
suas acoes. Para o autor, é esta atengdo e esta abertura
que nos provoca a repensar as propostas educativas que
planificamos, os espagos e os tempos que organizamos.

As Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016) destacam a observagao
e a escuta da crianga como um papel profissional essen-
cial para conhecer cada crianga e a sua evolugao e, assim,
garantir a concretizacdo dos fundamentos e principios
educativos no quotidiano da creche e do jardim de infancia.

Para Julia Oliveira-Formosinho (2018) a primeira agcdo do
educador que desenvolve a Pedagogia-em-Participacao
centra-se na descoberta da crianca. E uma acéo focada
na descoberta da curiosidade da crianca pelo mundo que
a rodeia (figura 10), descobrindo 0 que a move, o que a
detém, o que a envolve, porque é desta descoberta que
o educador parte para criar as condicdes e oportunida-
des que incluem a crian¢a no quotidiano pedagégico.
Tornar real o direito da crianca de ser co-construtora
da sua aprendizagem exige conhecer a criancga e a sua
curiosidade.
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Figura10 - A curiosidade da crianga
(Julia Oliveira-Formosinho, 2018)

“Acho que me envolvi mais no sentido de questionar
mais, de tentar saber mais deles no seu sentir, na sua
descoberta, o que estavam a aprender, o tentar ver
como é que eles arranjavam as solugdes e ndo estar a
fazer perguntas tiao diretas em relagdo a determina-
das coisas. Ouvi-los mais e ndo intervir tanto, sendo
mediadora. Ouvi-los mais no sentido de perceber o
porqué do que eles estdo a fazer, perceber o que estdo
aaprender.”

(Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2015)
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De acordo com Oliveira-Formosinho (2018), descobrir a curiosidade da crianga
é descobrir uma interatividade de impulsos que a orientam para o mundo
dos objetos,das pessoas, das relagdes, do conhecimento.

Impulso de abertura: a crianca sai de si e olha para o mundo que a rodeia, percebe através de todos os seus sentidos um
ambiente de sons, cores, texturas.

Impulso de conexdo: a crianca ndo quer estar sozinha, ela quer estar em comunicac¢do, em relagdo, e, por isso, chama a
atencao dos adultos e dos pares através de uma agdo, uma palavra, um comentario.
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Impulso de exploracdo: a crianca quer explorar o mundo, e ndo apenas para observa-lo, ela também quer experiencia-lo
através do toque e da manipulacdo dos objetos, das pessoas. Quando a crianga repete intencionalmente um movimento
experiencia sucessivas agcdes sem éxito, até que comega a experimentar o movimento de outra maneira; neste momento,
a crianca relaciona causa e efeito. A sua competéncia torna-se visivel quando experiencia e experiencia-se a si propria
através da exploracgdo e da experimentacao.

Impulso de criagdo: além de observar e tocar o mundo dos objetos, pessoas, relagdes, a crianca cria situagdes e cria
objetos, artefactos culturais. Esta criagdo resulta da interatividade dos varios impulsos e para que esta interatividade
aconteca é preciso que o educador valorize a abertura, a comunicagao, a exploragdo da crianca e apoie a sua exploragdo
easuacriagao.
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Portanto, a primeira agdo do educador é a de conhecer
acrianga através da descoberta da sua curiosidade. Sé
quando conhecermos a crianga em acdo, poderemos
responder aos maiores desafios das pedagogias partici-
pativas — a harmonizagdo dos propésitos das criangas e
das intencionalidades dos educadores. Esta harmoniza-
cdo implica uma outra forma de fazer mediacao peda-
gbgica que compreende os papéis do educador de modo
renovado.

Isto significa que a construgdo negociada para o desenvol-
vimento do quotidiano pedagbgico, aquela que harmoniza
0s propésitos das criangas e as intencionalidades dos edu-
cadores, sé é possivel se os educadores documentarem,
dialogarem, negociarem e colaborarem com as criangas.

Para Julia Oliveira-Formosinho (2018) esta co-construgao
da aprendizagem s é possivel quando “os educadores
acreditarem que as criangas possuem uma orientagao
natural e vital para o mundo, para a descoberta de si pro-
prias, dos outros, dos objetos, das relagdes, do conheci-
mento. Isto requer respeito e inclusao” (p. 41).

“Eu acho que nunca interagi tanto com as criangas
como interagi este ano. [...] E a Joana ajudou-me a
redescobririsso, a forma de ouvir e estar com as crian-
cas, de olhar mesmo paraelas. [...] Tornou-se tdao mais
simples e tdo enriquecedor, porque o empenho delas é
fantastico, o que sai dali é fabuloso, ndo tém de ser sé
producdes. E o estar atento a exploragdo que elas vao
fazendo, a combinagdo dos materiais, o terem tudo a
disponibilidade delas.”

(Educadora que vivenciou processos
de formagao em contexto, 2015)

Surgem entdo as interrogacdes, as duvidas: como descobrir
a curiosidade da crianga? Como fazer a escuta e a observa-
cdo doinesperado das suas a¢ées? Qual é o meu papel no
fluir das agdes da crianca? Estou proximo? Estou distante?
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Julia Oliveira-Formosinho e Joana Sousa (2019) afirmam
que as respostas a estas interrogagdes e dlvidas emer-
gem da vivéncia reflexiva e critica de uma mediacdo
pedagdgica que sabe silenciar-se para observar, escutar
e dar espaco avoz da crianca. Isto ndo quer dizer inacdo
ou auséncia do educador, antes trata-se de uma acao
renovada através da documentacdo da voz da crianga.
Estar atento ao inesperado das a¢des das criancas e
capta-loimplica aprender a suspender gestos e falas do
adulto para ver, ouvir, registar o fazer, o sentir, o dizer, o
pensar da crianga, que tem tempo e espago para explo-
rar e comunicar (Oliveira-Formosinho, Lima e Sousa,
2019). Isto quer dizer que existe uma atengdo consciente
a crianca no fazer da documentacgdo pedagogica, por-
que no amago deste fazer estd uma “suspensdo ética”
(Oliveira-Formosinho, 2018, p. 43) dos poderes da educa-
dora que permite a crianga o exercicio dos seus préprios
poderes e nos permite descobrir e conheceracriancaea
sua curiosidade.

A centralidade da documentagao pedagdgica para a des-
coberta e o conhecimento da crianga remete-nos para a
releitura das subseccdes 2.b. e 2.c., reforcando a impor-
tancia de desenvolver uma praxis de documentagao.

“Acho que o que n6s aprendemos mais, e é fundamental
na nossa profissao, é o registar fundamentado, o funda-
mentar o nosso trabalho, que era uma coisa que muitas
vezes ndo era feito. Registar as observac¢des, sermos
mais sistematicas, termos mais cuidado no registar do
que observamos das criangas, para podermos refletir
sobre o nosso trabalho e sobre o que as criancas estao
a aprender. Este observar, registar e refletir sobre
aquilo que estamos a proporcionar, sobre o ambiente
que estamos a criar."

(Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2015)



Comunicar com a familia

Assumir uma praxis de descoberta da crianca sustenta,
segundo Julia Oliveira-Formosinho (2018), a abertura ao
outro - acrianca e a familia - criando empatia, confianga,
cooperacdo e didlogo paraaagdo eacompreensdao mitua.

O conceito “envolvimento parental” é muito amplo, abran-
gendo a interagdo dos pais e encarregados de educagdo
com a escola e os professores de diversas maneiras e em
diversos ambitos. De acordo com Jodo Formosinho (2010,

2013) o envolvimento parental e familiar pode assumir
cincotipologias (tabela 1.4): 0 envolvimento parental peda-
gobgico, o envolvimento parental organizacional, o envol-
vimento parental comunitério, o envolvimento parental
associativo, o envolvimento parental politico.

As pedagogias participativas sdo enfaticas sobre aimpor-
tancia de construir relagdes e parcerias entre os dois con-
textos que, para muitas criangas, tém o maior impacto no
seu bem-estar e na sua aprendizagem: a familia e o centro
de educacdo de infancia (Arauljo, 2013).

No entender das propostas pedagoégicas participativas,
acomunicagdo com as familias é central para desenvolver
respostas de qualidade para a infancia e promover a parti-
cipagdo e o envolvimento destas familias na vida do centro
de educagdo de infancia e no quotidiano de aprendizagem
das suas criancas.

. acolhimento das familias no processo de construcao
de aprendizagem da crianga no contexto educativo;
ENVOLVIMENTO PARENTAL PEDAGOGICO - concretiza-se a partir do poder-dever parental e enquanto
responsaveis legais dos seus educandos;
- asfamilias participam de forma direta no quotidiano pedagégico.

- participacdo das familias em atividades e decisdes da comunidade educativa;
. concretiza-se a partir de duas perspetivas: as familias enquanto beneficiarias
ENVOLVIMENTO PARENTAL ORGANIZACIONAL do contexto educativo e as familias enquanto clientes do contexto educativo.
- visitas das familias as salas de atividades, reunides formais do grupo alargado

de pais, participagdo das familias em celebragdes.

- integragdo em grupos ou associacdes de pais para
ENVOLVIMENTO PARENTAL COMUNITARIO o desenvolvimento de atividades da comunidade local;

- legitima-se quando os pais sdo membros da comunidade.

- participacao dos pais em encontros de associagoes

ENVOLVIMENTO PARENTAL ASSOCIATIVO . . . .
de pais a nivel local, regional ou nacional.

- contributo das confederacdes de associacoes

p de pais na definicdo das politicas educativas;
ENVOLVIMENTO PARENTAL POLITICO . . - o . . AR
- concretiza-se a partir da legitimidade associativa e de cidadania das familias.

Tabela 1.4 - Tipologias de envolvimento parental
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Tendo por foco central a contextualizacdo da Pedagogia-
-em-Participa¢do no quotidiano pedagoégico dos centros
de educacdo de infancia, centramo-nos aqui no desenvol-
vimento do envolvimento parental pedagogico.

Para a Pedagogia-em-Participagdo o envolvimento paren-
tal e familiar pedagdgico constitui uma parte intrinseca
da sua praxis. Este envolvimento entendido enquanto
processo comunicativo e relacional, procuraa compreen-
sdo mutua, isto é, procura aprender em conjunto, equipa
educativa e familias, sobre as criancas desde a primeira
transicdo educativa - de casa para o bercgario ou paraa
creche ou para o jardim de infancia. Isto quer dizer que
se inicia o trabalho com os pais e as familias com duas
preocupagdes centrais - a descoberta da crianga e o esta-
belecimento de uma préxis de comunicagdo com a familia
(Oliveira-Formosinho, 2018).

“Aprender a compreender os pais é uma primeira forma
de solidariedade com a crianga. Compreender a crianga
em descoberta com a familia revelou-se, na Pedagogia-
em-Participacdo, um caminho de sucesso para a cola-
boracdo entre o centro educativo e a familia."

(Oliveira-Formosinho, 2018, p. 35)




Barbara Rogoff (1998), e ainda Jean Lave e Etienne Wenger
(1997), ajudam-nos a pensar o envolvimento parental e
familiar como um processo de construgao da participacdo
que assume progressivamente diferentes formas de cola-
boracdo. Este processo de construcdo é intencionalmente
concebido pelo educador de infancia, e desenvolvido em
estreita colaboragdo com a equipa educativa, enquanto
oportunidade para promover o envolvimento ativo, em
particular dos pais/encarregados de educacdo, nas apren-
dizagens das criancas. Um envolvimento que se constitui
tanto em aprendizagem para as criangas como para os
pais e familias.

COMUNICACAQ EM PAPEL OU ELETRONICA .
DE CARATER INFORMATIVO

MOMENTOS FORMAIS

CONVERSAS INFORMAIS

PARTICIPACAO DAS FAMILIAS NA CONSTRUCAO
DO AMBIENTE EDUCATIVO E NA PREPARACAO
DE ATIVIDADES

PARTICIPACAQ PRESENCIAL DAS FAMILIAS
NO DESENVOLVIMENTO DE ATIVIDADES
NA SALA DE ATIVIDADES

Tabela 1.5 - Formas de envolvimento parental e familiar pedagdgico

Ainvestigacdo desenvolvida por Filipa Passos (2017) apre-
senta-nos as diferentes formas assumidas pelo envolvi-
mento parental e familiar pedagégico (tabela1.5), as quais
emergem e crescem progressivamente na vivéncia do
quotidiano pedagodgico. Este envolvimento deve iniciar-
-se, com os educadores que irdo acompanhar as criangas
(e se possivel, com a equipa educativa), antes ainda do
ingresso destas no centro de educagao de infancia, como
forma de promover o seu bem-estar, através de visitas, do
esclarecimento de duvidas e ansiedades, da clarificacdo
dos ritmos do dia e da semana e da pedagogia desenvol-
vida no centro. A empatia e disponibilidade de tempo para
o didlogo sdo indispensaveis para a construcdo de com-

preensdo mutua (ibidem).

informagdes sobre o centro educativo,
o regulamento interno, a marcagao de reunides, etc.

visitas das familias as salas de atividades,
reunides formais do grupo alargado de pais,
participacdo das familias em celebragdes.

interacdes e didlogos frequentes
entre os profissionais e as familias.

envio de objetos de casa ou fotografias/videos

sobre vivéncias familiares;

contributo com materiais naturais e reutilizaveis

para a exploragao sensoriomotora ou outras

exploragdes integradas em atividades e projetos;

envolvimento em pesquisa de informagdo no ambito de projetos;
contributo com histérias, cangoes,

objetos ou outras informacdes.

presenca efetiva na sala e no centro educativo através

da participagdo nos tempos pedagdgicos - em momentos
interculturais, em projetos e em atividades, etc.

- e nos tempos de cuidados, de descanso e de refeicao.
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“Vejo que a minha filha esta bem e feliz. Foi uma fase dificil para mim e para ela.
Mas realmente com calma as coisas vao passando e tanto ela como eu
fomo-nos adaptando a esta nova rotina. Mas agora vejo que so lhe fez bem.
Foiimportante ter sido devagar e a medida dos ritmos dela e da nossa familia."

(Voz de uma mée in Oliveira-Formosinho, Lima e Sousa, 2016, p. 75)

Nesta dimensdo da comunicacdo com as familias as
Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-escolar
(Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016) enunciam como
um dos fundamentos e principios educativos a conside-
racdo da familia e sua cultura no planeamento, desen-
volvimento e avaliagdo da acdo educativa do educador.
Procura-se assim facilitar a articulacdo entre a educagao
familiar e o processo educativo no contexto do jardim
de infancia. Sao sugeridas varias a¢des possiveis para a
comunicacdo com as familias e o estabelecimento de
relagdes parceiras:

visita as instalagdes;

recolha de informacdes sobre o ambiente familiare o
contexto social de vida de cada criancga;

comunicacdo individual e/ou coletiva (em reunido de
pais/familias) das intencdes e propostas educativas
do educador;

criagdo de um ambiente educativo que se adapta as
caracteristicas das criancas e suas familias;

planeamento de estratégias diversificadas que possi-
bilitam que todos participem no processo educativo
das suas criancgas e na vida do jardim de infancia.

“Considera-se esta sua participagdo como um bom ins-
trumento ao servigo do didlogo intercultural e dainclu-
sdo da diversidade de criangas e familias, sendo parti-
cularmente elevada a suaimportancia paraainclusao
da populagao imigrante”

(Formosinho e Machado, 2013).
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O reconhecimento e a efetivacdo da participagdo das
familias no quotidiano das aprendizagens das suas crian-
cas sdo considerados cruciais para desenvolver sentimen-
tos de pertenca e construir o seu envolvimento ativo no
contexto educativo, para empodera-los na sua assertivi-
dade nos seus varios contextos de vida, parentais, fami-
liares, sociais, civicos.

“Acho muito interessante o feedback que tive das fami-
lias sobre a participacdo muito direta deles na sala,
sobre o poderem estar muito presentes, poderem olhar
também como a rotina era feita na sala, o poderem
participar nela, que Lhes deu mais confianca e perce-
beram melhor qual o papel deles como pais dentro de
uma escola."

(Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2015)

A documentacdo pedagogica tem aqui um papel pre-
ponderante para visibilizar junto dos pais e das familias
as vivéncias e experiéncias das crianc¢as no quotidiano
educativo (cf. 2.b). Permite que estes acedam ao bem-es-
tar que as suas criangas vivem no contexto educativo e
cresgam em seguranca e confianga na equipa educativa
(Oliveira-Formosinho, Passos e Machado, 2016).

“As familias focaram muito a importancia das fotogra-
fias e do trabalho exposto. Ai, eu sinto que as familias
valorizaram o nosso trabalho e o trabalho dos filhos.
Gostaram de ver, valorizaram as experiéncias das crian-
¢as e as aprendizagens. Eles [pais] valorizam os filhos."

(Educadora que vivenciou processos
de formagdo em contexto, 2015)



Criar bem-estar circular

como condic¢ao para aprender

A Pedagogia-em-Participacdo tem uma grande preo-
cupagdo com o bem-estar da crianca, considerando-o
um dos principais fatores de qualidade de um contexto
educativo e ainda um direito das criancas e das familias
(Oliveira-Formosinho e Aradjo, 2013; Machado, 2014;
Oliveira-Formosinho, Passos e Machado, 2016). A familia
da crianga tem o direito de se sentir segura ao deixa-la
ao cuidado da instituicdo, sabendo e sentindo que ela
estd bem e estd aaprender. A criancatem o direito de
se divertir ao explorar o mundo que a rodeia, de se sentir
bem consigo mesma e com os outros, assim como tem o
direito de viver o seu dia-a-dia num ambiente que a faz
sentir confortavel e feliz.

Neste sentido, define como primeiro eixo de intenciona-
lidade educativa o ser-estar destacando assim como pri-
meira preocupac¢do do educador a criagdo de um contexto

educacional e social que respeite as criangas no seu ser,
estar, sentir e pensar, e contribua para o seu bem-estar
fisico, emocional e psicoldgico. A crianga que experiencia
respeito e bem-estar num clima social positivo sente per-
tenca que, por sua vez, gera participagao nos contextos de
vida e aprendizagem.

Isto significa criar um ambiente educativo promotor de
sentimentos de bem-estar, com a organizagao de espacos,
materiais e tempos pedagdgicos que acolhem e respon-
dem as identidades plurais das criangas, familias, comu-
nidade, e promovem multiplas aprendizagens. Significa
desenvolver interagdes educativas sensiveis, respeitosas,
empaticas, colaborativas, entre criancas e educadores,
entre criancas, entre todos estes e as familias.




Ter como preocupacgao central o bem-estar das criancas
torna o envolvimento parental e familiar uma dimenséo
importante para a organizagdo do ambiente educativo na
medida em que respeita a identidade da crianga e con-
sequentemente cria bem-estar, promove o sentimento
de pertenca e o seu a-vontade para participar, contribui
para o desenvolvimento de aprendizagens significativas
(Passos, 2017). O bem-estar das criangas transforma-se
no bem-estar das familias, e o bem-estar das familias
é essencial para que as criangas se sintam seguras e
abertas a experiéncia; ha uma circularidade ao nivel do
bem-estar (Oliveira-Formosinho e Aradjo, 2013; Oliveira-
-Formosinho, Passos e Machado, 2016).

A pesquisa desenvolvida por Ferre Laevers e a sua equipa
sobre o bem-estar e o envolvimento das criancas (Laevers
etal., 2005; Laevers, 2014) contribui grandemente para
monitorizar a qualidade das vivéncias e experiéncias das
criancas, através do apuramento dos seus niveis de bem-
-estar e envolvimento (Anexo B - Indicadores e sinais de
bem-estar e envolvimento das criancas).

De acordo com os autores, o conceito de bem-estar pren-
de-se com as necessidades basicas que a crianga precisa de
ver satisfeitas para se sentir bem: fisicas; de afeto, calore
ternura; de seguranca, clareza e continuidade; de reconhe-
cimento e afirmacdo; de experimentar-se como capaz; de
valores (morais) e de significado. A insuficiéncia ou ausén-
cia de bem-estar nos primeiros anos de vida da crianga por
um periodo longo pode ter consequéncias problematicas
para o desenvolvimento e aprendizagens da crianga.
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O conceito de bem-estar da crianca traduz-se na forma
como o ambiente educacional a faz sentir confortavel
ou desconfortavel consigo propria e no respeito que esse
ambiente demonstra face as necessidades basicas da
crianca. Uma crianca com bem-estar elevado aprende
de forma diferente de uma crianga com bem-estar redu-
zido (ibidem). Viver experiéncias de aprendizagem que
tenham significado para a crianca cria nela sentimentos
de bem-estar, assim como os sentimentos de bem-estar
que a crianga experiencia lhe fornecem condi¢des para
aprender de forma significativa.

O conceito de bem-estar responde a questao “Como é que
a crianga se sente?”, por sua vez, o conceito de envolvi-
mento responde a questdo “A crianga estd a aprender?”.

De acordo com Ferre Laevers (citado por Bertram e Pascal,
2009), o envolvimento é uma qualidade da atividade
humana:

- pode serreconhecido pela concentracgao e persisténcia;

. écaracterizado pela motivagao, fascinacdo, abertura
aos estimulos e intensidade da experiéncia, tanto a
nivel fisico como cognitivo e ainda por uma profunda
satisfacdo e forte fluxo de energia;

- édeterminado pela tendéncia para explorar o que ndo se
conhece e pelas necessidades individuais de cada crianga;

- hadados que sugerem que a aprendizagem ocorre em
consequéncia do envolvimento.



O envolvimento ndo ocorre quando as atividades sdo
demasiado faceis ou demasiado dificeis. Para haver
envolvimento a crianca tem de funcionar no limite das
suas capacidades - a zona de desenvolvimento préximo
(Vygotsky, 1991). Uma crianga envolvida estd a viver uma
experiéncia de aprendizagem profunda, motivadora,
intensa e duradoura.

Ora, monitorizar a qualidade das vivéncias e experiéncias
das criancas, através do apuramento dos seus niveis de
bem-estar e envolvimento, exige a formagao das equipas
educativas (cf. 3.e). Formar as equipas educativas é um
processo valioso para criar sintonia no tipo de interagdes
que os adultos desenvolvem com as criangas, numa pro-
curado bem-estar das criangas, que gera o bem-estar dos
pais e familias, gerando por sua vez o bem-estar das equi-
pas educativas (Oliveira-Formosinho, Passos e Machado,
2016). O bem-estar circular vivido no quotidiano educa-
tivo torna-se uma alavanca para o desenvolvimento das
aprendizagens das criangas.

“Considero que estas formagdes sobre a pedagogia
e os modos de fazer sdo muito interessantes e impor-
tantes para a melhor compreensdo da Pedagogia-
em-Participacdo. Gosto muito das formagdes em que
podemos em conjunto refletir de uma forma simples e
enriquecedora sobre o nosso dia-a-dia com as criangas
e como crescer e criar com elas."

(Auxiliar de agdo educativa que vivencia processos
de formagdo em contexto, 2017)

"[Refletir] sobre asinteragdes é muito (til. Pensar sobre
quando é que devemos deixar que a crianca faca sozi-
nha e ndo ajudamos, quando e como é que ajudamos, até
onde é que podemos ir, 0 que é podemos dizer ou ndo."

(Auxiliar de agdo educativa que vivencia processos de
formagao em contexto no seio da sua equipa educativa, 2018)
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A aprendizagem da crianga: no ser e no estar;
no pertencer e no participar; no explorar
e no comunicar; no narrar e no significar

O pensamento de Edgar Morin (2002, 2008) serviu de
inspiracdo para a Pedagogia-em-Participacdo olhar
paraa crianc¢a na sua totalidade (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2019), isto é, a crianga como unidade e diver-
sidade, imersa em processos que interligam:

. identidades e comunidades;
- sentidos e inteligéncias;
- exploragdo e comunicacao;

« criacdo de significado.

A pedagogia da infancia é assim entendida como um pro-
cesso de desenvolvimento de identidades plurais e deve,
portanto, apoiar o desenvolvimento de:

- identidades pessoais, relacionais e holisticas, no seio dos
seus contextos e culturas;

- identidades que aprendem em pertenca e participagao;
- identidades que exploram em comunicagao;

- identidades que se iniciam a narrar os sentidos e
significados da sua aprendizagem e da dos outros.

A educacdo (de infancia) torna-se, deste modo, um meio
para cultivar a humanidade: cultivando o ser, os lagos, a
aprendizagem experiencial e o significado.

Os eixos de intencionalidade educativa, definidos pela
Pedagogia-em-Participagao, sdo concebidos como uma
realidade dinamica que se desenvolve em interatividade,
porque reconhece a identidade da crianga como multidi-
mensional e holistica (Oliveira-Formosinho, 2019).

Novamente, o desenvolvimento de uma praxis de docu-
mentacdo pedagogica focada na descoberta e no conhe-
cimento da crianca, imersa nos seus contextos e pro-
cessos, permite recolher excertos e partilhar evidéncias
desta crianca multidimensional e holistica que cresce em
contextos e processos educativos dindmicos e interativos.




A crianca que cresce no ser e no estar experimenta, desde
a sua entrada no contexto educativo, o respeito e o acolhi-
mento do seu ser, estar, sentir, pensar, comunicar, explorar
e narrar, no seio de relagdes multiplas entre identidades
que partilham semelhancas e diferencas. Aprende a envol-
ver-se com identidades plurais que, inevitavelmente, a tor-
nam também uma identidade plural.
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"Apdsas férias do Verdo, as criangas regressam ao Centro.
O Dinis [nome ficticio] conhece a nova sala de atividades:
0 seu espago e os seus materiais pedagogicos. O Dinis
chega a sala e reencontra alguns dos seus amigos de
outras salas. E visivel o seu contentamento ao reencon-
trar o Gustavo e diz:

- Olha o Gustavo (abraga-o0). Podemos brincar juntos,
Gustavo.

De seguida, o Dinis expande a sua exploragao e brin-
cadeira. E tempo de explorar e brincar ao seu pré-
prio ritmo com os pares, adultos e com os materiais
que mais lhe interessa. Nesta semana desenvolve-se
uma relagdo de confianca e seguranca entre o Dinis,
a equipade sala, a familia e o grupo de pertenga que
ajuda o Dinis a sentir bem-estar.”

(Excerto de uma documentacao pedagégica, 2016)



A crianga que cresce no pertencer e no participar experi-
menta o reconhecimento da sua pertenga aos seus con-
textos devida, familiares, sociais, culturais. Este reconhe-
cimento alarga o seu sentimento de pertenca ao grupo do
centro de educacdo de infancia, a comunidade educativa.
E sentir que se pertence “aqui” gera um impulso social
de participagdo nos quotidianos a que se pertence, em
interagdes e relagdes respeitosas com as semelhangase
diferencas das multiplas pertencas e participagdes.

Crescer em pertenca e participagdo é mais facilquando a
crianga sente o respeito pela pertenga e o envolvimento
da familia (Formosinho, 1989) ao centro de educacao de
infancia, a comunidade educativa; quando experimenta a
inclusdo dos “fundos de conhecimento” da familia (Moll et
al.,1992) no seu ambiente educativo e nos seus processos
de aprendizagem experiencial.

O envolvimento das familias no quotidiano das aprendi-
zagens das suas criangas e na vida do centro de educagao
de infancia ajuda as proprias criancas a aprender a parti-
cipar ativamente no quotidiano do centro de educacgdo de
infancia, tornando real a vivéncia da democracia no seu
dia-a-dia.

"0 Alberto [nome ficticio] é apresentado ao grupo e ini-
ciaasuajornada de aprendizagem, na sala dos bebés.
Comeca por fazer uma adaptacao gradual na compa-
nhia da mae e do pai, 0 que o ajuda a ultrapassar alguns
sinais de desconforto nesta fase de adaptacdo. Explora
os espagos e os materiais da sala, na companhia da
mae, mostrando alegria e vivacidade. Assim, cria-se
uma relagdo de matua confianga entre a familiae a
equipa da sala e consolida-se o bem-estar do Alberto
e da sua familia.

Apés uma transigdo vivida com bem-estar, o Alberto é
deixado com o seu grupo de pertenca para experimen-
tar a diversidade de espagos, materiais e tempos da
rotina. O ambiente calmo e caloroso da sala e da equipa
motivaram a confianc¢a do Alberto para estabelecer
interagdes com os pares e com os adultos da sala, para
quem sorri e procura contacto fisico. Experimenta,
portanto, situagdes acerca de si, expressa emogdes,
percebe as semelhangas e diversidades entre si e os
pares. Experimenta o alargamento do sentimento de
pertenca da familia a creche, estabelece interagées
com os adultos e os pares da sala.”

(Excerto de uma documentagao pedagégica, 2015)
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"A Benedita [nome ficticio] toma iniciativa de represen-
tar através da pintura o seu fim-de-semana. Na area
da expressdo plastica autonomamente seleciona os
materiais (bata, folha, pincéis) e as cores das tintas.
A medida que desenha partilha as suas intengdes:

- Andreia, vou fazer primeiro o pai ele tem o cabelo
preto. Depois vou fazer a Beni com a saia dos escutei-
ros. Eu no sabado fui aos escuteiros. Eu gosto de ir aos
escuteiros, nds temos uma tenda. Depois vou fazer a
mae com as medalhas dos escuteiros. O meu cabelo
temtrancas e o da mae é alto. Nao sei de que cor sdo os
meus olhos. Vou buscar o espelho paraver”. Observa-se
ao espelho e acrescenta: “Sao pretos. Vou fazer com
um pincel fino. Sao pequeninhos.”

A Benedita permanece completamente concentrada
no desenvolvimento da atividade, desenvolve-a com
precisdao, motivagdo, comunica as suas ideias, coo-
pera, transfere aprendizagens e conhecimentos de uma
situagdo para outra."

(Excerto de uma documentagdo pedagbgica, 2014)
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A crianga que cresce no explorar e no comunicar expe-
rimenta o seu fazer em autonomia e colaboracao, em
comunicacao e reflexdo, em continuidade e intera-
tividade. E nesta experimentacio do seu fazer que a
crianga desenvolve aprendizagem experiencial. Explora
o mundo e o conhecimento usando “as inteligéncias sen-
siveis e os sentidos inteligentes” (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2013, p. 16), as cem linguagens (Malaguzzi,
1999), e acedendo aos instrumentos culturais.

A crianca que cresce no explorar e no comunicar viven-
cia formas plurais de exploragdo e comunicagdo que a
ajudam a construir compreensao sobre as semelhangas
e as diferencas. Explorar, experimentar, refletir, analisar
e comunicar é um processo que possibilita aprender a
pensar e aprender a conhecer (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2019).



"Durante o momento de trabalho em pequenos grupos
o André [nome ficticio] esteve na area das construgdes
a explorar os objetos naturais que se encontram nessa
area. O André comecou a dar forma a uma composi-
¢do em cimado tapete, enquanto os seus pares davam
forma a pessoas e arvores. Comecou por distribuir as
pecas de madeira redondas pela parte superior do
tapete, depois foi buscar os paus e colocou-os em volta
de cada peca. O André e os seus pares trabalharam em
conjunto, dividiram tarefas e organizaram-se para a
construcdo de um trabalho coletivo. Quando voltamos
aolhar paraasuacomposicdo e questionei o que tinha
feito, respondeu:

- Desenhei as nuvens e o sol. As rodas de madeira e os
paus avolta sdo os soles [sois].E quando tem muitos paus
estdo nuvens. Os amigos fizeram os meninos a passear
no jardim.

O André revisita a sua atividade individual e social e des-
creve o que fez, como fez, bem como o que os amigos
fizeram; atribui significado as suas escolhas, decisdes,
acoes e interagdes, aos processos e ao produto por si
criado.”

(Excerto de uma documentagédo pedagdgica, 2015)

A crianca que cresce no narrar e no significar vé-se a si
prépria a aprender, relembrando e pensando, conver-
sando e partilhando, criando conhecimento e saberes
sobre a sua aprendizagem e sobre si enquanto pessoa
que aprende (Carr e Lee, 2012). A documentacdo peda-
gbgica permite que a crianga aceda a sua aprendizagem
e a dos companheiros, permite que converse com os
processos e as realizagdes da aprendizagem e que con-
verse sobre estes com uma audiéncia (Bruner, 2000).

A documentagdo pedagoégica facilita o distanciamento
e aaproximacdo da crianga com o seu fazer e consigo proé-
pria enquanto pessoa que faz. Apoia o seu crescimento
enquanto narradora das suas histérias de aprendizagem
e ajuda-a a atribuir sentidos e significados renovados
sobre a aprendizagem (o que aprende, como aprende,
gquem é enquanto pessoa que aprende), porque partilha
e conversa com uma audiéncia (Oliveira-Formosinho e
Sousa, 2019). A crianga que cresce no narrar e no signifi-
car desenvolve poderes narrativos para criar audiéncias
paraa suajornada de aprendizagem (ibidem).
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Glossario

A aprendizagem do ciclo de vida da crianga

Conhecer a crianga

Aprendizagem do ciclo de vida da crianga: E um pro-
cesso de crescimento em companhia em diregdo a cul-
tura, seus instrumentos culturais, praticas e rotinas
(Oliveira-Formosinho, 1998).

Atencao consciente: O educador que presta atencdo as
exploragdes comunicativas das criancgas, que vé os seus
sinais e ouve as suas vozes, toma consciéncia do que viu
e éimpelido a captar e guardar estas situagoes velozes, é
impelido a preserva-las através da documentacao peda-
gbgica (Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019).

Criar bem-estar circular como
condigao para aprender

Circularidade do bem-estar: O bem-estar das familias
é interativo com o bem-estar das criancas e vice-versa.
As familias sentem-se seguras e confiantes ao verem as
criangas a brincar e aprender com bem-estar. Isto quer
dizer que o0 bem-estar das criangas transforma-se no
bem-estar das familias. As criangas sentem-se seguras
e abertas ao ambiente educativo ao verem a sua familia
reconhecida e incluida. O bem-estar das familias nutre o
bem-estar das criangas, constréi o seu sentimento de per-
tenca e provocaa sua participacdo (Oliveira-Formosinho,
Passos e Machado, 2016).

Zona de desenvolvimento préximo (ZDP): De acordo com
Vygotsky (1991), é a distancia entre o nivel de desenvolvi-
mento real, que se determina pela resolucao independente
de problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial
determinado pela resolucdo de problemas com orientacdo
do adulto ou em colaboracdo com pares mais competen-
tes. Entende-se assim que a ZDP é a zona em que 0 apoio
de outros pode levar a crianca a realizar uma tarefa que
ndo conseguiria executar sozinha. Barbara Rogoff (1990)
designou este apoio prestado as criancas pelos adultos, ou
pares com maior experiéncia, como “participacdo guiada”,
que implica estabelecer pontes entre o que é conhecido
e 0 que é novo, estruturar situagdes e transferir respon-
sabilidades, em interacbes face a face, mas também uma
participacdo conjunta lado alado, dando espaco e tempo a
acdo dacriancanaresolucdo independente de problemas.
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A aprendizagem da crianca:
no ser e no estar; no pertencer
e no participar; no explorar e
no comunicar; no narrar e no
significar

Identidade multidimensional e holistica: Esta identi-
dade é uma integracgdo interativa do ser fisico, bioldgico,
psicolégico (pessoal e social, cognitivo e emocional), cul-
tural, social, histérico. A educagdo precisa de ser referida
a esta identidade complexa, numa visdo integradora
da identidade, dos processos, dos resultados (Oliveira-
Formosinho, 2019).

Fundos de conhecimento: De acordo com os seus auto-
res, o conceito de “fundos de conhecimento” (no origi-
nal, funds of knowledge) refere-se ao "[...] acervo histo-
ricamente acumulado e culturalmente desenvolvido de
conhecimentos e competéncias essenciais para a vidaem
familia e para o funcionamento e o bem-estar individual”
(Molletal., 1992, p.133).

Instrumentos culturais: As perspetivas socioculturais da
aprendizagem, inspiradas em Lev Vygotsky, atribuem a
cultura um papel central na formacdo da mente humana.
A medida que os individuos agem, interagem e participam
em atividades conjuntas, sdo introduzidos nos modos cul-
turais de construcdo do conhecimento, assim como nos
conhecimentos que se acumularam na sociedade ao longo
da historia (Folque, 2012). Os instrumentos culturais, tais
comoalinguagem oral e escrita, a linguagem matematica,
alinguagem cientifica, as linguagens civica, moral, éticae
estética, enriqguecem e desenvolvem a exploracdo de con-
textos e processos, e permitem representar, significar, dar
sentido e construir saberes sobre a realidade social, histo-
ria, cultural (Oliveira-Formosinho, 2013).
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A aprendizagem do
ciclo de vida do profissional



Focar-se na visao do mundo

Ao assumir o desenvolvimento das pedagogias partici-
pativas afirma-se uma visdo do mundo, ou seja, afirma-
-se o posicionamento ideolégico que temos enquanto
educadores de infancia, a saber a do respeito por todos
e cada um, a da relagdo e da colaboragdo, a do didlogo
intercultural, a do direito a(s) identidade(s) e a aprendiza-
gem (Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2008; Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2013). E declara-se também o
nosso pertencimento pedagdgico, que é a de uma pedago-
gia de direitos e da participacdo de todos e cada individuo.
Situar-se na pedagogia é uma exigéncia ética para com os
direitos das criancas e dos adultos, porque a pedagogia
convoca-nos a tornar reais estes direitos e a traduzi-los
no quotidiano (Sousa e Fochi, 2017).

Construir uma praxis participativa exige que se faga um
processo de tomada de consciéncia critica e reflexiva do
que é uma pedagogia tradicional transmissiva (Oliveira-
Formosinho, 2016; Formosinho e Oliveira-Formosinho,
2019). No processo de conscientizagao critica encontra-se
umavia profunda de desconstrucdo das suas caracteristi-
cas essenciais e dos processos envolvidos numa educagdo
para a passividade (Formosinho, 2007, 2013). O exercicio
de desconstrucdo da pedagogia transmissiva contém em
si os pontos de partida para a construgdo das pedagogias
participativas (Figura11), porque partindo de uma analise
desconstrutiva da primeira se faz o caminho da reconce-
tualizacdo da pessoa (a pessoa da crianca que aprende e
a pessoa do educador), dos objetivos e dos processos de
aprender e ensinar, para reconstruir modos participativos
de fazer pedagogia.

PEDAGOGIA TRANSMISSIVA

concetualizacdo da crianca que aprende
concetualizacdo do educador

concetualizagao dos objetivos
e processos de aprender e ensinar

que visdo do mundo?
que conhecimento? que construc¢do de conhecimento?
que imagens de crianga e educador?

que ambiente educativo e processos
de aprender e ensinar?

reconcetualizacdo da crianga que aprende
reconcetualizacdo do educador

reconcetualizacdo dos objetivos
e processos de aprender e ensinar

Figura 11 - Desconstrugdo da pedagogia transmissiva e construgdo da praxis participativa
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Para desenvolver a praxis da Pedagogia-em-Participacao
é preciso desconstruir a cultura pedagdgica tradicional,
vivenciada durante décadas e naturalizada pela maioria
das instituicoes e dos profissionais de educacdo de infan-
cia, através de processos reflexivos e criticos aos varios
niveis que instituem a pedagogia (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2017):

- avisdodo mundo (umavisdo progressista, democratica
e participativa);

- o paradigma epistemoldgico (um paradigma da
complexidade);

- ateoriadaeducacdo (uma teoria socio-construtivista
e sociocultural);

- apedagogia participativa (nova imagem de crianga e
de professor; nova concegdo de ambiente educativo,
método e avaliagdo).
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O desenvolvimento de modos participativos de fazer
pedagogia requer um saber-fazer ético de constante pro-
cura de coeréncia entre os saberes, os principios e valores,
e o quotidiano que os materializa na vivéncia das pessoas,
das suas relagdes, do ambiente educativo, dos processos
de aprender e ensinar.

Para o processo de consolidagdo da Pedagogia-em-
-Participagdo requer-se uma pedagogia is morfica na for-
magao dos profissionais que a desenvolvem. Isto implica
promover comeles jornadas de aprendizagem respeitosas,
participativas e inclusivas.

“Viver a participagdo nos processos de desenvolvimento
profissional inspira a criacdo de participacdo para a
aprendizagem das criangas.”

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018, pp. 22-23)



Focar-se na intencionalidade educativa

Para Julia Oliveira-Formosinho (2014) a intencionalidade
educativa é uma bussola que apoia o educador de infancia
no seu pensar, fazer, documentar e avaliar o processo de
aprendizagem e ensino das criangas. A montante, com
a criacdo do contexto de aprendizagem, a corrente, no
desenvolvimento da a¢do e do quotidiano pedagégicos,
e ajusante, com a avaliacdo do contexto e do processo
de aprendizagem, a intencionalidade educativa suporta
a mediacdo pedagogica do processo educativo enquanto
“processo de humanizacgao, que abre as criancas portas
plurais da cultura” (p. 7).

De acordo com as Orientagdes Curriculares para a
Educacdo Pré-escolar (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016)
existe intencionalidade educativa num contexto de edu-
cacdo deinfancia. Significa que a agdo profissional do edu-
cador de infancia se caracteriza por uma intencionalidade

SER ESTAR

PEDAGOGIA DAS
IDENTIDADES

DIVERSIDADE(S) SEMELHANCA(S)

EXPLORAR

que requer reflexao sobre os fins e 0os meios da sua pra-
tica pedagodgica e como estes se adequam as caracteris-
ticas de cada crianca. Para o efeito, desenvolve um ciclo
interativo de observacdo, planeamento, acdo, avaliacao,
apoiado em diferentes formas de registo e de documen-
tacdo, que lhe permite tomar decisdes coerentes, consis-
tentes, ricas, sobre o ambiente educativo disponibilizado,
o desenvolvimento do processo pedagdgico, as diferentes
experiéncias e oportunidades de aprendizagem.

A intencionalidade educativa da Pedagogia-em-
-Participagdo, apresentada em quatro eixos pedagdgicos
(figura12), suportaa conetividade entre culturas e prop6sitos
dascriangas e dos adultos. Isto quer dizer que desafia a nego-
ciagdo entre criangas e educadores para conciliar os propé-
sitos das criangas com as intencionalidades da pedagogia.

PERTENCER PARTICIPAR

PEDAGOGIA
DAS PERTENCAS
PARTICIPATIVAS

DIVERSIDADE(S) SEMELHANGA(S)

COMUNICAR

PEDAGOGIA
EXPERIENCIAL

DIVERSIDADE(S)

NARRAR

SEMELHANGA(S)

SIGNIFICAR

PEDAGOGIA
DO SIGNIFICADO

DIVERSIDADE(S)

SEMELHANGA(S)

Figura12 - Eixos de intencionalidade educativa da Pedagogia-em-Participagdo (Julia Oliveira-Formosinho, 2016)

74



“A pedagogia moderna precisa de compreender que é muito vantajoso
paraa crianca tomar consciéncia dos seus processos de pensamento e,
como consequéncia, os profissionais precisam de ajudar a crianca a pensar
sobre o fazer, o pensar, o conhecer, isto €, a desenvolver metacognicao.”

(Bruner citado por Oliveira-Formosinho, 2018, p. 40)

O primeiro eixo remete para uma pedagogia das identi-
dades relacionais. Orienta a intencionalidade educativa
paraacriacdo de espaco e tempo paraacrianca se envol-
ver em processos educativos com respeito e bem-estar,
imersa num clima social positivo que promove relacdes
entre identidades.

O segundo eixo remete para uma pedagogia da parti-
cipagdo. Orienta a intencionalidade educativa para o
desenvolvimento do pertencimento que gera participa-
¢do através da criacdo de ambientes educativos que reco-
nhecem as semelhancas e incluem todas as diferengas
no quotidiano pedagdgico (e ndo apenas pontualmente),
mesmo aquelas ndo presentes na sala ou no contexto
(Formosinho e Machado, 2013).

O terceiro eixo remete para uma pedagogia experiencial.
Orienta a intencionalidade educativa para a criagdo de
contextos e o desenvolvimento de processos que per-
mitam a crianga explorar em comunicagdo a realidade
de pessoas, objetos, natureza, cultura, usando as inte-
ligéncias sensiveis e os sentidos inteligentes (Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2013). Permitindo que progres-
sivamente a crianga encontre formas plurais de expressar,
recriar e significar esta realidade.

O quarto eixo remete para uma pedagogia da narragdo.
Orienta a intencionalidade educativa para a criacdo de
narracdo, interpretacdo, compreensao, sentido e signifi-
cado das aprendizagens. Significa construir documenta-
¢do pedagdgica que ajude a crianga a narrar a sua apren-
dizagem e a dos outros, porque através da sua prépria
narracdo a crianga compreende o que aprendeu, como
aprendeu, com quem aprendeu, do que gostou mais ou
menos. E através desta interpretacao dos processos e das
realizagdes que se alcanca a significacdo das situacdes
vividas (Oliveira-Formosinho, 2018).
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Pede-se aos educadores que desafiem a imaginagdo e
a criatividade profissional para conciliar no quotidiano
as “duas dinamicas motivacionais”, a da crianca e a dos
adultos, no sentido de construir “propostas solidarias”
que promovam o desenvolvimento de situagdes educa-
tivas igualmente experienciadas por cada criancga, pelo
grupo e pela equipa educativa (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2017).

Isto implica a “suspensdo ética” do educador de infancia
no ambito da sua mediacdo pedagdgica (ibidem). E pre-
ciso suspender gestos e falas, é preciso escutar e espe-
rar, criando espago e tempo para a exploragdo curiosa da
crianca, paraa comunicacao da sua prépria exploracao. E
preciso saber estimular a autonomia da crianga, através
de “uma empatia e atengao consciente” de um adulto que
escuta e responde. O exercicio da escuta e espera docu-
mentada permite criar estes espagos e tempos de partici-
pacdo da crianga no quotidiano e, simultaneamente, sus-
tentar e facilitar a negociagdo da planificagdo educativa
eacriagdo de compromissos entre propésitos da crianga
e intencionalidade educativa dos adultos.

“A documentacdo pedagoégica que presta atencao
consciente a crianga tem no @mago dos seus processos
a suspensao ética dos saberes, fazeres e poderes da
educadora para permitir a crianca o exercicio dos seus
saberes, fazeres e poderes.”

(Oliveira-Formosinho, 2018, p. 43)



Focar-se no ambiente educativo

Asjornadas deinvestigacao praxeoldgica percorridas pela
Associacdo Criancga (Oliveira-Formosinho, 1998; Oliveira-
Formosinho e Formosinho, 2001, 2013; Formosinho e
Oliveira-Formosinho, 2008) salientam as muitas con-
tribuicdes para a compreensao da criangca como sujeito
sociocultural cujos multiplos contextos de vida e expe-
riéncia devem ser considerados nos processos de apren-
dizagem e desenvolvimento desta crianca. Isto significa
que é preciso pensar os ambientes em que acontecem
estes processos, onde a crianga é vista como sujeito da
aprendizagem e ndo como objeto respondente.

Este entendimento de que os multiplos contextos de vida
e experiéncia das criangas interagem com os seus pro-
cessos de aprendizagem e desenvolvimento é igualmente
refletido pelas Orientac¢Ges Curriculares paraa Educacao
Pré-escolar (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016). A edu-
cacao pré-escolar enquanto contexto de socializagao no
qual a aprendizagem se situa nas vivéncias interativas
dos varios contextos e experiéncias das criangas, desde
o contexto familiar ao contexto educativo do jardim de
infancia e da sala de atividades, implica uma organizagado
interligada das dimensdes que constituem o ambiente
educativo da sala.

Neste ambito insta-se o educador (e a instituicdo de edu-
cagdo pré-escolar) a planear essa organizacdo e a avaliar
o modo como contribui para a educagdo das criangas,
introduzindo os ajustamentos necessarios. A organizagdo
reflete sobre:

- oestabelecimento educativo (a organizagdo um con-
texto facilitador do desenvolvimento e da aprendiza-
gem das criancas, e da formagao dos adultos que nele
trabalham; a efetivacdo de meios para melhorar as
funcdes educativas da instituicao);

- oambiente educativo da sala (as formas de interagdo
no grupo; 0s espagos e materiais disponiveis e a sua
organizagao, a distribuicao e a utilizacdo do tempo);

- asrelagBes entre os diferentes intervenientes (entre
criancas e criancas e adultos; com pais e familias;
entre profissionais; com a comunidade).

As oportunidades possibilitadas pela organizagdo de um
ambiente educativo integrado e interativo sdo “determi-
nantes para o que as criancas podem escolher, fazer e
aprender” (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016, p. 24).

As perspetivas pedagogicas de raiz socio construtivista,
também designadas pedagogias participativas, nomea-
damente a Pedagogia-em-Participacdo, o modelo peda-
gbgico do Movimento da Escola Moderna, a abordagem
High-Scope, o modelo pedagdgico de Reggio Emilia e a
proposta de Elinor Goldschmied, sdo unanimes na aten-
¢do que deve ser dada a organizagdo do ambiente edu-
cativo para que este reflita quotidianamente a crenga
na competéncia participativa da crianca e crie maltiplas
oportunidades ao nivel dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento (Aradjo, 2013).

Para Loris Malaguzzi (1999) o ambiente educativo ndo
é apenas “um local Gtil e seguro onde se passam horas
ativas” (p. 75), € um ambiente vivo que reflete a cultura
e as histdrias dos seus protagonistas (criancas, familias,
profissionais, comunidade), ¢ um ambiente interativo
e comunicativo, visto como algo que educa, e como tal
um “terceiro educador” (porque as equipas educativas
das escolas de Reggio Emilia retnem dois educadores)
(Gandini, 1999, p. 157).

Para a Pedagogia-em-Participacdo a criagdo do ambiente
educativo reflete a experiéncia quotidiana da democracia,
porque o objetivo principal deste ambiente é o de incluir
todas as vozes num “contexto que participa da constru-
cdo da competéncia e participacao” (Oliveira-Formosinho
e Formosinho, 2013, p. 24), facilitando e celebrando a
coautoria das aprendizagens. Este ambiente deve apoiar
o desenvolvimento quotidiano das intencionalidades edu-
cativas e das areas de aprendizagem, como “segundo edu-
cador” (recuperando o conceito de Malaguzzi e contextua-
lizando-o na realidade portuguesa) (Oliveira-Formosinho,
Passos e Machado, 2016).

Partir deste pressuposto implica que o educador reflita
sobre as dimensdes pedagoégicas que permitem dar visi-
bilidade a uma imagem de criangca competente e agente,
que colabora no desenvolvimento do quotidiano peda-
gbgico e da sua prépria aprendizagem. Implica questio-
nar o ambiente educativo no todo e nas partes que o
constituem:

Transmite mensagens da crianga como ser passivo ou
como ser com agéncia?

Apoia a colaborac¢do ou promove o isolamento?

. Edinamico (porque relacional), comunicativo (por-
que interpessoal), vivencial (porque experiencial),
ou é estatico, impessoal, rotineiro?
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acriacao de espacos e a selecdao de materiais peda-
gogicos que inspirem bem-estar, experiéncias e apren-
dizagens plurais, alegria e prazer; espagos e materiais
pedagodgicos que espelhem as identidades multiculturais
e se caracterizem pela sensibilidade estética e o cuidado
ético; ver Anexo C - Critérios pedagogicos para a organi-
zagdo do espago e a sel ¢do dos materiais pedagdgicos;

a organizagao de tempos educativos que incluam os
diferentes ritmos e propdsitos, as multiplas linguagens
e experiéncias; cuja sistematizagdo promove seguranga
e autoconfianga, iniciativa e autonomia; ver Anexos D e
E - Organizagdo dos tempos pedagogicos na Pedagogia-
em-Participacdo e Clarificagdo dos tempos pedagogicos
na Pedagogia-em-Participagdo;

o desenvolvimento de interacgdes e relagbes que con-
cretizem a participacao de todos no quotidiano educa-
tivo e "humanizem o espago de vida e aprendizagem”
(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013, p. 27); ver
Anexo F - As interagbes adulto-crianga(s) como questao
vital na Pedagogia-em-Participagao;

a proposta de varias organizagdes de grupo parares-
ponder aos diversos modos de participagdo - individual,
pares, pequenos grupos, grande grupo, grupos heterogé-
neos, grupos alargados (outras salas/turmas);

o desenvolvimento de atividades e projetos que envol-
vam criangas, adultos e contextos, na problematizagao
de questdes e na construgdo de conhecimento, eviden-
ciando que o ato pedagdgico é uma harmonizagdo dos
propésitos das criancas e da intencionalidade educativa
dos adultos;

a construcdo de envolvimento parental e familiar
no quotidiano de aprendizagem da(s) sua(s) crianga(s),
revelador de que o bem-estar das familias se traduz em
bem-estar das criancas (e vice-versa);

aaproximacao a comunidade local, a sociedade e ao
mundo para a ampliacdo de vivéncias e aprendizagens,
realizadas em comunh&o de saberes e experiéncias;

aelaboragdo de documentagdo pedagoégica, a qual
se situa no centro da acdo pedagbgica, porque inspira
aobservagdo e a escuta, apoia a planificagdo e funda-
menta a avaliagdo - ver subsecgdo 2.b.c.

Ainda que o ambiente educativo seja experienciado como
um todo (na totalidade das suas dimensdes), a reflexao
sobre a sua organizacdo requer que se pense cada dimen-
sdo em si mesma e na interagdo com as outras (ver figura
8). As dimensodes pedagdgicas sdo multidimensionais e
interdependentes (Oliveira-Formosinho, 2016).

Asuainterconetividade tem como objetivo o desenvol-
vimento de:

1.

2.

identidades plurais;
relacdes cooperativas;
pertencas participativas;
exploracdes comunicativas;

significados narrativos.

78



Focar-se no quotidiano

Para Gilles Brougeére (2012), um dos autores que mais
reflete sobre o conceito de quotidiano na aprendizagem, é
precisoir além do entendimento de quotidiano como algo
quejando oferece surpresa porque esta apre(e)ndido e faz
parte darotina do ser, saber, fazer. E preciso acolher o quo-
tidiano como oportunidades ricas em experiéncias diver-
sas de acordo com cada pessoa (crianca e adulto), porque
em cada uma delas convivem vivéncias por descobrir, tais
comoas suas relagées sociais, a sua lingua materna, os seus
habitos pessoais e familiares, os eventos marcantes da sua
cultura, ou até os acontecimentos diarios que surpreende-
ram (como a viagem para a escola naquele dia). Sdo vivén-
cias por partilhar entre todos, e a partir das quais se pode
aprender mais sobre cada pessoa, cada pessoa sobre si
prépria, sobre o “eu”, 0 “outro”, 0 “nds". Para o autor “ndo
se trata mais de dominar as rotinas do dia a dia, mas, com
base nelas, descobrir o mundo - ou antes os mundos, 0s
mundos sociais, 0s mundos simbélicos” (n.p.).

Os autores Gianfranco Staccioli e Penny Ritscher (2017)
completam o nosso entendimento sobre a importancia
do quotidiano na aprendizagem das criangas, porque para
as criangas (desde bebés) a vida quotidiana é “um labora-
tdrio continuo” (p. 159) onde tudo poder ser uma viagem de
surpresas e descobertas, desde o momento em que acor-
dam até adormecerem. Os acontecimentos do dia a dia,
que para os adultos podem ser repetitivos e aborrecidos,
sdo paraas criancas desafios constantes de exploragdo e
descoberta: desde como segurar um objeto, desviar-se de
um obstéculo, a surpresa que é ver o sabdo liquido a sair
do dispensador ou a 4gua a correr da torneira com mais
ou menor forga, a luz que apaga e acende, as pegas de um
jogo que fazem sons bem mais interessantes do que o jogo
em si. Como diz Julia Oliveira-Formosinho (2018, p. 41) as
criangas “possuem uma forca vital de orientagao para o
mundo” e tudo neste mundo é extraordinario e ha muito
por descobrir.

Para Staccioli e Ritscher (2017) se o quotidiano for enten-
dido como mistério, surpresa, repleto de novidades pos-
siveis, o adulto ndo precisa de inventar o extraordinéario,
basta deixar-se maravilhar pela crianga maravilhada com
a novidade que o quotidiano lhe apresenta, basta querer
descobrir algo que ndo se conhece “por intermédio daquilo
que temos a disposi¢cdo nas maos, nos olhos, na percecdo,
nos jogos, nos movimentos” (p. 160).

No entanto, os acontecimentos do dia a dia das criangas
ainda estdo longe de ser seriamente considerados na vida
da escola e da aprendizagem, porque, como afirmam
Carvalho e Fochi (2016), estes acontecimentos do quo-
tidiano ndo “possuem o status que os momentos dedi-
cados a apropriagao dos conhecimentos sistematizados
pela humanidade ocupam nas jornadas das criangas nas
escolas” (p.156). Ora, acolher o quotidiano do ser, estar,
saber, fazer, é importante para aproximar os discursos
pedagdgicos dos didlogos das criangas, para criar pontes e
didlogos entre as identidades e culturas das criangas e as
identidades e as culturas dos adultos, referindo Oliveira-
Formosinho e Formosinho (2013).

Isto significa reconhecer que as criangas aprendem muito
além do que os adultos estabelecem nas suas planifica-
cBes e nas suas orientacgdes (na sua maioria, mais instru-
cbes do que orientagdes) e, por isso, é preciso que a vida
da escola e da aprendizagem se abra a vida quotidiana
e acolha os seus acontecimentos extraordinarios. Para
Carvalho e Fochi (2016) é preciso criar uma “pedagogia do
quotidiano” que inspire os adultos a acolher, compartilhar,
impulsionar criangas (e ndo alunos passivos e recetacu-
los), linguagens (ao invés de conteldos), experiéncias (e
nao transmissao).

“Uma escola das criancas € aquela que se atém ao cotidiano, ndao apenas ao cotidiano do
interior da escola, mas, sobretudo, ao cotidiano da crianca, porque ela ndo esta o tempo
todo na escola. A crianga tem um cotidiano extraescolar que requer dialogo com o da escola
[..] O cotidiano de uma escola das criangas seria aquele que consegue equilibrar o cotidiano

extraescolar [muito marcado pela experiéncia familiar] com o que acontece dentro da escola

(Staccioli, 2017, p. 161)

"
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Para a Pedagogia-em-Participagdo uma tarefa desafia-
dora do educador de infancia é a de desenvolver uma
“prdatica testemunhal” no quotidiano, inspirando-se no
pensamento de Paulo Freire (2009). Uma pratica que
transforme o espago e o tempo que a crianga vive, as inte-
racdes e relagdes que vivencia, o quotidiano da aprendiza-
gem que experiencia, as atividades e projetos que desen-
volve, a avaliagdo em que participa. Uma transformacdo
que tornareal o envolvimento das criangas, desde bebés,
como co-construtoras das situagdes de aprendizagem
que incluem os seus propdsitos integrados com os propé-
sitos dos educadores de infancia (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2017). Significa acolher no seio do quotidiano
pedagdgico o ser e estar de cada crianga, os seus saberes
e propdsitos, os seus impulsos de curiosidade e os seus
poderes de exploradora, descobridora, planeadora, cria-
dora, narradora e interpretadora. Este € um quotidiano
mais rico, mais diverso, mais desafiante, onde o poder é
partilhado e se institui a participagao.

Para Julia Oliveira-Formosinho (2018) o desenvolvimento
de uma pratica testemunhal no quotidiano tem no seu
coracgdo a descoberta da crianga, que requer do adulto
uma mediacdo pedagdgica que sabe suspender-se para
esperar a resposta imprevisivel, muitas vezes surpreen-
dente, da crianga; que ndo cria atividades estandardiza-
das e diretivas para obter respostas previsiveis. E uma
mediacdo pedagogica que se deixa maravilhar e se renova
quando se baseia nos “saberes experienciais concretos de
cada crianca e do grupo” (p. 48). E mais uma vez, a docu-
mentagdo pedagodgica é uma estratégia poderosa de
suspensdo do dizer e fazer do adulto para registar esta
pratica testemunhal, que permite a interrogacdo para
melhor escutar, conhecer e incluir a crianca no quotidiano
pedagogico.
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Isto traz exigéncias para os educadores de infancia e equi-
pas educativas assim como para os formadores destes
profissionais. Os primeiros precisam de:

- acreditar (noutra imagem de crianga e de relagdo
entre crianca e adultos);

. querer (transformar as suas praticas paraas conciliar
com esta outraimagem de crianca e relagao);

- cooperar (partilhando o poder sobre os percursos de
aprendizagem);

. construir (saberes e crencas fundamentados em
conhecimento explicito da praxis pedagbgica);

- promover (um ambiente educativo e um quotidiano
praxeoldgico participativo, transformando espagos,
materiais, tempos, interagdes, atividades e projetos,
avaliacdo);

- refletir e persistir (as ddvidas, as questdes, as hesita-
cdes, os confrontos, os erros, também fazem parte
da acdo pedagogica e da aprendizagem profissional
experiencial).

Os segundos precisam de crengas e saberes, valores e

préticas, ética, conhecimento da teoria e da investigagao
relevante; exigindo também reflexdo e persisténcia.



Focar-se na equipa educativa

As pedagogias participativas sao consonantes na impor-
tdncia dada ao desenvolvimento de préaticas colaborati-
vas entre os elementos constituintes da equipa educa-
tiva, seja da equipa que trabalha com o mesmo grupo de
criangas, seja das equipas mais alargadas. Para o modelo
pedagdgico do Movimento da Escola Moderna, o trabalho
em equipa é um principio fundante para a mobilizacdo de
um trabalho realizado em cooperagdo e a constituicdo de
uma comunidade de aprendizagem enquanto “espaco de
compreensdo reciproca, de didlogo e de escuta” (Folque
e Bettencourt, 2018, p.121). A abordagem High-Scope
utiliza o que denomina de “abordagem de equipa” numa
procura de consisténcia e continuidade dos processos de
educacdo e cuidados, reconhecendo nesta abordagem o
seu potencial de crescimento profissional dos adultos na
criacdo de respostas de qualidade as criancas (Hohmann
e Weikart,1997). Na criagdo das escolas de Reggio Emilia,
Loris Malaguzzi deu énfase aos aspetos interativos e
construtivistas, as relacdes e ao espirito de cooperacgdo,
ao esforco individual e coletivo dos seus protagonistas
(criancgas, professores, familias). O “co-ensino enquanto
trabalho em forma de colegiado” representa no seio do
modelo pedagogico Reggio Emilia uma trave-mestra de
apoio ao processo ativo de educacdo das criangas, dos
professores e das familias, e de construcdo de escolas
agradaveis e confortaveis para todos (Malaguzzi, 1999).

"0 ditado africano “Para educar uma crianga é precisa
toda uma aldeia” representa bem a necessidade de
enquadrarmos a educagdo das criangas numa comu-
nidade. [...] A escola [desde a creche] é, assim, um local
onde, em cooperacao (profissionais e familias), apoiamos
aentradadas criangas no mundo social em que vivem."

(Folque e Bettencourt, 2018, p. 120)

Para a Pedagogia-em-Participagdo o desenvolvi-
mento de equipas educativas colaborativas institui-se
enquanto meio para promover a equidade e a justica
social (Formosinho e Figueiredo, 2014). Para tal, é preciso
investir na criacdo de condicoes favoraveis ao desenvol-
vimento das competéncias de todo o pessoal educativo,
nomeadamente ao nivel do trabalho com todo o tipo de
diversidades, incluindo as diversidades étnicas e socioeco-
némicas. Jodo Formosinho (2013) diz que administrar uma

escolaimplica, concomitante a outras tarefas, criar espa-
cos e tempos para o trabalho colaborativo em equipa, no
seio do qual se desenvolvem relacdes interpessoais e se
experienciam compromissos de ajustamento de ideias,
conhecimentos, estilos de trabalho e até de limitacbes e
constrangimentos da vida pessoal.

Em contextos de desenvolvimento da Pedagogia-em-
Participagdo no quotidiano pedagdgico a criagdo de
comunidades de aprendizagem (incluindo educadores de
infancia, auxiliares de educagdo, liderancas pedagogicas)
é crucial para construir uma cultura pedagdgica comum
que suporte a coeréncia, a articulacdo, a continuidade
das praticas e dos processos educativos (Formosinho e
Oliveira-Formosinho, 2008). No entendimento de que a
aprendizagem de uma cultura pedagdgica comum ndo se
encontra restrita aos pares profissionais e as equipas edu-
cativas de grupos de criangas, visa-se que a comunidade
de aprendizagem evolua no sentido de uma organizacao
de aprendizagem que envolva os demais atores e lideres
educativos e comunitarios (ibidem).

Considerando como foco a criacdo de comunidades
aprendizagem e a construgao de equipas educativas
colaborativas, importa salientar o papel imprescindivel
de programas situados, consistentes, de desenvolvimento
profissional em contexto para todos os seus elementos
(Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2008; Formosinho
e Figueiredo, 2014). Neste ambito a formagdo participada
em contexto para o desenvolvimento profissional (ver
subseccdo1.a.) é considerada o processo privilegiado para
reconstruir a pedagogia, porque se centra nas praticas e
desenvolve didlogos entre o desenvolvimento profissio-
nal, a praxis pedagdgica e a investigacao.

Os processos de desenvolvimento profissional partem da
identificacdo coletiva de necessidades e propdsitos (refe-
ridos a realidade de praticas e quotidianos educativos) e
prosseguem na defini¢do conjunta de caminhos de apren-
dizagem e desenvolvimento profissional que tornam pos-
sivel a transformac&o pedagégica. Neste sentido, valori-
za-se o conhecimento que é relevante para esta pratica.
Na reflexdo colaborativa sobre a realidade dos contextos
de trabalho estabelecem-se focagens para a experimen-
tacdo pedagogica que evolui por ciclos de agdo e refle-
x30 com vista a alcangar progressivamente a mudanga
eainovagao.
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A criacdo de encontros multiplos consolida a criagdo de
comunidades aprendizagem e a construgdo de equipas
educativas colaborativas, nomeadamente por via de
encontros formativos entre educadores e auxiliares, entre
educadores e mediadores pedagogicos (lideres pedagdgi-
cos ou formadores em contexto), entre mediadores peda-
gogicos e auxiliares, entre estes dois Ultimos e educadores
(e outros colaboradores).

A vivéncia destes processos de desenvolvimento pro-
fissional em contexto, que compartilham uma cultura
pedagdgica participativa comum, resulta em beneficios
significativos para todos, ressaltando-se a satisfagdo
profissional de ver identidades pessoais e profissionais
reconhecidas, assim como a sintonia crescente de prati-
cas e processos que promove respostas de qualidade as
criancas e, em consequéncia, gera bem-estar nas criangas
(e nas equipas educativas) e conquista o bem-estar dos
pais e familias (Oliveira-Formosinho, Passos e Machado,
2016). Criar o habitus da escuta, da cooperacgao e da refle-
xd0, que cria bem-estar entre equipa educativa, criangas,
familias (e outros colaboradores e parceiros), desinstala
receios e fortalece identidades pessoais, sociais e esco-
lares, “preparadas” e “prontas” para vivenciar transicdes
sucedidas (Oliveira-Formosinho, Lima e Sousa, 2016;
Oliveira-Formosinho, Formosinho e Monge, 2016).

“A partilha das dificuldades e das conquistas entre
pares promove a criagdo de um ambiente de traba-
Lho (reflexdo, dialogo, partilha) em cooperagéo: a
ideia de que ndo estamos sozinhos no caminho de
construir uma resposta (para criangas e familias)
com mais qualidade, clareza e significado. A comu-
nicacdo e atroca de experiéncias tornam os proces-
sos mais reflexivos e mais prazerosos."

(Educadora que vivencia processos de desenvolvimento profissio-
nal em contexto, 2018)
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“Penso que o que foi mais relevante foi a forma sim-
ples e muito compreensivel como foi apresentada a
Pedagogia-em-Participagao, tendo ficado, na minha
opinido, claro para toda a gente. Considero muito
importante a sua compreensao por todos, pois é nela
que assenta o nosso trabalho.”

(Auxiliar que vivencia processos de desenvolvimento profissional
em contexto, 2018)

“Os processos da formacgao interna motivaram uma
maior abertura ao trabalho colaborativo, a partilha das
experiéncias profissionais e do quotidiano pedagdgico,
seja entre nés [educadoras], seja com as auxiliares. A
abertura ao dialogo com o par, a formadora, a auxiliar
trouxe um olhar renovado sobre o quotidiano pedago-
gico e ajudou-nos a torna-lo mais integrador.”

(Educadora que vivencia processos de desenvolvimento profissio-
nal em contexto, 2017)

As Orientagdes Curriculares paraa Educacao Pré-escolar
(Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016) salientam recorren-
temente a comunicagdo entre os elementos da equipa
de sala para a reflexdao e o desenvolvimento do processo
pedagbgico e as aprendizagens das criancas, que apoiada
em registos e documentos permite a articulagdo e a coe-
réncia entre praticas no processo educativo. Sugerem
ainda a realizacdo do trabalho em equipa a vérios niveis:
reunides regulares da equipa que trabalha com o mesmo
grupo de criancas para desenvolver umaacdao articulada;
encontros periddicos entre os educadores de infancia,
num ambiente relacional de cooperacdo, enquanto meio
de desenvolvimento profissional e de melhoria das pra-
ticas com efeitos na educacdo das criangas; encontros
entre profissionais de diferentes niveis educativos para
garantir a articulacdo e a continuidade do processo na
educacdo de cada crianca. Para o efeito, o estabeleci-
mento educativo deve favorecer as relagdes, e o traba-
lho em equipa, entre profissionais que tém um papel na
educacao das criancas, cabendo ao diretor/coordenador
pedagogico, em colaboragdo com os educadores, encon-
trar as formas e os momentos deste trabalho de equipa.



Aprender como um processo de ciclo de vida

é orientado para aqueles que queremos servir

“Formar professores ndo é
uma tarefa que se encerra
em si propria, mas que deve
ser vista como um meio
para garantir aos alunos

o direito substantivo a
aprendizagem”

(Oliveira-Formosinho, 2004, p. 152)

A aprendizagem profissional do educador de infancia
entendida como processo transformativo e transforma-
dor ndo se circunscreve na pessoa que aprende, no seu
saber e no seu saber-fazer (Oliveira-Formosinho, 2005),
porque “educar é uma agdo para as pessoas, Com pessoas
e através de pessoas, pois é um processo de desenvolvi-
mento humano” (Formosinho, 2013, p. 19).

Na esteira do pensamento de Paulo Freire (2009) enten-
de-se que ndo existe separacao entre a aprendizagem da
docéncia e a aprendizagem do discente, porque “quem
ensina, ensina alguma a coisa a alguém” (p. 23) e este
ensino sé é ensino se resultar em aprendizagem que per-
mita recriar ou transformar o ensinado.

Implica, portanto, uma aprendizagem profissional inscrita
em processos de desenvolvimento profissional orientados
paraa aprendizagem criancas. Inscreve-se, por isso, em
processos isomérficos que reconhecem as transacoes
entre o eu, 0 outro, o meio, bem como o contributo do
individuo no funcionamento do processo transformativo,
com o qual se deve sentir comprometido (Formosinho e
Oliveira-Formosinho, 2008; Sousa, 2016). A formacao
profissional precisa de integrar tempos e contetdos for-
mativos; integrar contextos, processos e realiza¢des; inte-
grar os diversos atores; porque se concebe a pedagogia da
formacdo nalinha da teoria do desenvolvimento humano
(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018).

Para a Pedagogia-em-Participacao a experiéncia forma-
tiva precisa de passar por uma atitude reflexiva (sobre a
aprendizagem como processo que inclui erros e sucessos)
e precisa de olhar crianga e adulto na instancia do isomor-
fismo pedagbgico:

como seres (isomorfia do ser - tanto crianga como
adulto sdo pessoas e sdo ambos competentes);

- como aprendentes (isomorfia do aprender - tanto
crianga como adulto tém igual direito a aprender e
tanto umacomo o outro sdo consequéncia dos modos
de ensinar e aprender; o que é facilitador da apren-
dizagem do adulto, é facilitador da aprendizagem da
crianca).

Isto cria um contexto e uma cultura que, por sua vez,
criam interatividade: a pedagogia ndo é ensinada como
separada do quotidiano onde se faz pedagogia, é ensinada
paraque ela sejaem sia orientagdo para ensinar os outros.
Desenvolver Pedagogia-em-Participagdo implica com-
preender as relacdes entre o que se faze o que as criangas
aprendem, implica compreender o desenvolvimento da
praxis no quotidiano enquanto meio para a aprendizagem
da crianca (Oliveira-Formosinho, 2005, 2019).

Os formadores como mediadores pedagégicos de uma
aprendizagem profissional experiencial precisam de
reconstruir a sua praxis formativa como espaco de escuta
ativa dos respetivos formandos. Isso implica, reconhe-
cer-lhes agéncia nos processos formativos, nos quais se
incluem os seus propésitos para o desenvolvimento trans-
formador da agdo quotidiana. A praxis formativa é assim
entendida como espago de escuta documentada, inclusdo,
negociagao e de encontro de pensamento e acao pedago-
gica. Como tal, a qualidade das interacdes e relacdes tor-
na-se central (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018).

“[Desenvolver formacao profissional como pratica
testemunhal] exige que se remonte a compreenséo da
imagem de crianga e as expectativas que essaimagem
sugere na concegao de escola, educagao, pedagogiaem
sala e narelagdo entre formacao da crianga e formacao
do profissional. Nesta perspetiva, a formagao é vistaao
servigo das criangas e familias e a sua qualidade é refle-
tida nainteratividade das oportunidades que oferece a
crianga, a familia e a equipa educativa.”

(Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2018, p.21)
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Glossario

A aprendizagem do ciclo de vida do profissional

Focar-se na visao do mundo

Aprendizagem do ciclo de vida do profissional: E um
processo de crescimento profissional em companhia foca-
lizado na transformacao da préaxis (Oliveira-Formosinho,
1998).

Conscientizacgao critica: De acordo com Paulo Freire
(1970) trata-se do aprofundamento da tomada de cons-
ciéncia sobre a prépria situacionalidade, ou seja, sobre
as condigdes de espago-tempo que marcam a pessoa e
que a propria pessoa marca. Deste pensar critico atra-
vés do qual a pessoa se descobre em “situacdo” emerge
a capacidade para seinserir e intervir na realidade que
se vai revelando, empenhando-se na transformacao da
sua “situagao”.

Paradigma epistemoldgico: Remete para a instancia
epistemolégica da pedagogia entendida como a constru-
¢do de conhecimento das criangas em conetividade coma
construgdo de conhecimento pedagdgico dos educadores
(Oliveira-Formosinho e Sousa, 2019).

Paradigma da complexidade: De acordo com Edgar
Morin (2002) ha complexidade quando elementos dife-
rentes sdo inseparaveis constitutivos do todo (como
0 econdmico, o politico, o sociolégico, o psicolégico, o
afetivo, o mitoldgico), e ha um tecido interdependente,
interativo e recursivo entre o objeto de conhecimento e o
seu contexto, entre as partes e o todo, o todo e as partes,
as partes entre si. Ao invés de reduzir o ser humano, 0s
contextos, o conhecimento (de processos e conteidos),
a elementos dispersos e compartimentados, o para-
digma da complexidade reconhece-os como interativos
eintegrados.

Pedagogia isomorfica: A pedagogia isomérfica reco-
nhece as criangas e os adultos como pessoas e implica
uma pedagogia do envolvimento, que reconhece o conhe-
cimento prévio e a experiéncia dos participantes e envol-
ve-0s ativamente nos processos de suas préprias mudan-
¢as. Como todos os seres humanos (sejam eles adultos,
sejam criancas) aprendem por meio de processos homé-
logos, ainteragdo interpessoal é um suporte temporario,

mas importante da aprendizagem intrapessoal de ambos.
H& uma interdependéncia entre a dimensao intrapessoal
do processo de aprendizagem - a construcdo de jornadas
de aprendizagem individuais - e a dimensdo interpessoal -
essa construcdo das jornadas de aprendizagem individual
dentro de uma comunidade de aprendizagem. Existem
diferentes niveis do isomorfismo: no isomorfismo onto-
légico tanto criancas como adultos sdo merecedores de
respeito e do exercicio dos seus direitos; no isomorfismo
psicolégico tanto criangas como adultos aprendem em
participacdo e envolvimento; no isomorfismo pedagé-
gico tanto criangas como adultos precisam de vivenciar
situagdes educativas libertadoras que lhes garantam voz
e respostas (Formosinho e Oliveira-Formosinho, 2019).

Focar-se na intencionalidade
educativa

Negociagdo: Processo de debater e criar consenso entre
o grupo de criangas e equipa educativa sobre os proces-
sos e 0s conteldos da aprendizagem, assim como sobre
os ritmos e os modos de desenvolver a aprendizagem.
Trata-se de uma participacdo mediada na definicdo de
uma planificagdo educativa solidaria - é um instrumento
de participacdo que leva as criangas a entrar e aatuar no
curriculo, um territério exclusivo dos educadores e profes-
sores na pedagogia transmissiva (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2013).



Focar-se no ambiente educativo

Sensibilidade estética e cuidado ético: De acordo com
Paulo Freire (2009), o desenvolvimento de um pensar,
fazer, dizer criticos, concretiza-se por via de uma pratica
educativa que concilia estética e ética, "boniteza e decén-
cia". Educar para a criticidade exige profundidade e ndo
superficialidade, exige o poder comunicativo e o poder
ético do respeito por cadaidentidade pessoal e social, da
criagdo de ambientes educativos seguros e acolhedores,
confortaveis e amigaveis, abertos ao brincar e aprender,
garantes de didlogos interculturais (Oliveira-Formosinho
e Formosinho, 2013).

Focar-se no quotidiano

Pratica testemunhal: Para Paulo Freire (2009) a pratica
educativa do professor que pensa certo (que tanto res-
peita o senso comum do educando como respeita e esti-
mula a sua capacidade criadora) exige rigor e coeréncia
entre o que diz e o que faz. Afirmar aimagem de crianga
competente, com agéncia e capacidade e gosto pela cola-
boracédo, exige a criacdo de quotidianos e processos edu-
cativos que testemunhem no dia a dia esta imagem de
crianca como identidade com agéncia, capaz de participar
no quotidiano vivencial da sala de atividades e do centro
educativo. Trata-se de uma pratica educativa que vé a
crianga como pessoa, um ser com autonomia e participa-
¢do, um ser comdireito a co-construcdo da sua jornada de
aprendizagem (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2017)

Focar-se na equipa educativa

Colaboragao x Cooperacao: “Colaborar” e “cooperar”
tém o prefixo “co” que designa uma agao conjunta, mas
tém distincdo no seu significado etimolégico, em que
“colaborar”vem do latim laborare, que significa trabalhar
em conjunto; e “cooperar” vem do latim operare, que sig-
nifica atuar conjuntamente com outros com o mesmo fim
(Boavida e Ponte, 2002). “Operar” é uma agdo entendida
como operacdo simples, definida com um plano prévio;
por suavez, “laborar” concebe-se enquanto desenvolvi-
mento de uma atividade para determinados fins, impli-
cando o pensamento, a preparacao, a reflexao, a forma-
cdo, o empenhamento. Neste sentido, a colaboracao
requer uma maior dose de partilha e interagdo do que a
simples realizacdo conjunta de diversas operagdes atri-
buida a cooperacéo (ibidem).

Aprender como um processo de
ciclo de vida é orientado para
aqueles que queremos servir

Profissionais de desenvolvimento humano: O conceito
abrange as profissdes que trabalham com pessoas em
contacto interpessoal direto, sendo essa interagao o pré-
prio processo e parte significativa do contetdo da inter-
vencdo profissional. Estes processos de desenvolvimento
humano implicam trabalhar com as pessoas, trabalhar
paraas pessoas e trabalhar através das pessoas, mais do
que uma acao sobre pessoas (Formosinho, 2013).
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Anexo A

Experimentar a constru¢do da documentagdo pedagogica

Documentar nao significa o registo cronolégico de uma sequéncia de atividades didaticas. Nem significa acumular registos fotograficos, dudio
ou video, notas de campo ou produgdes das criangas. Documentar significa construir uma narrativa de aprendizagem, significa construir uma
histdria de aprendizagem que “construird a sua meméria” (Oliveira-Formosinho, 2018).

Documentar implica:

1.

Criar espago e tempo para experienciar a instancia da suspensdo, para ver, observar, escutar. Significa ver os sinais das criangas e escutar
a sua voz (notar), tomar consciéncia do que viu e ouviu (tornar-se consciente), deixar-se maravilhar e sentir-se impelido a registar (anotar)
a(s) crianga(s) em agdo no contexto natural da situagdo pedagdgica (o que estd a fazera crianga, como esta a fazer; com o qué/com quem
interage; que desafios encontra, como os resolve; o que exprime, o que verbaliza).

Registar o observado e o escutado através de diversas linguagens disponiveis (tomar notas, gravar as vozes em audio, fotografar, gravarem
video, reunir as produgdes das criangas). Estes registos constituem fonte de informagao que permite fazer a conexdo de texto, imagem e
producdes que precisam de ser organizados e editados.

Selecionar e editar as fontes de informagao como meio para construir a narrativa de aprendizagem, a histéria do percurso de aprendizagem,
individual (portfélio de aprendizagem da crianga) ou do grupo (documentagdo coletiva exposta nas paredes); uma histéria contextual,
coerente, articulada da(s) aprendizagem(s) vivenciada(s).

Interrogar, interpretar e analisar reflexivamente a situacdo selecionada (como a crianca se sente, como aprende, o que estd a aprender,
que significados esta a construir). Aanalise e a interpretagdo do fazer, do sentir e do aprender da crianga podem suportar-se em: eixos de
intencionalidade educativa e areas de aprendizagem da Pedagogia-em-Participacao (Oliveira-Formosinho e Formosinho, 2013); areas de
contetdo das Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (Silva, Marques, Mata e Rosa, 2016); instrumentos pedagdégicos de
observacao e avaliagdo, como Bem-estar (Laevers et al., 2005), Envolvimento (Laevers et al.,, 2005) e Target (Bertram e Pascal, 2009).

Para mais informagao, consultar:
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Anexo B

Indicadores e sinais de bem-estar e de envolvimento das criangas
(Laevers et al., 2005)

OBSERVAGAO DO BEM-ESTAR DA CRIANGA

INDICADORES DESCRIGAO

SATISFACAO A crianga demonstra estar a divertir-se e a retirar prazer, envolvendo-se espontanea-
mente na interagdo com os outros e nas atividades; parece feliz; sorri ou ri facilmente.

RELAXAMENTO E PAZ INTERIOR A crianga transmite uma impressdo de relaxamento, sem sinais de tensao.

A crianca demonstra energia e vitalidade, visiveis na sua expressdo facial, alegre e
VITALIDADE expressiva, e na sua expressao corporal, vertical, sem receio de tomar o0 espago a que tem
direito.

A crianca demonstra prontidao face as experiéncias, demonstra ser abordavel pelos
ABERTURA outros, evidenciando contentamento face a atengdo que recebe: um abrago, um cumpri-
mento, uma palavra de conforto, um encorajamento, ou ajuda.

A crianca demonstra autoconfianca e sentido de valor pessoal, expressos numa postura

AU AL de um certo orgulho, de sentir-se “grande”; a crianga é assertiva.

A crianga demonstra um acesso tranquilo as suas préprias necessidades, desejos, senti-
mentos e pensamentos.

OBSERVAGAO DO BEM-ESTAR DA CRIANGA

NIVEL BEM-ESTAR SINAIS

ESTAR EM SINTONIA CONSIGO PROPRIA

Durante o episodio de observagdo, a crianga demonstra claramente sinais de desconforto:
choramingando, solugando, chorando, gritando, etc.;
com aspeto abatido, triste, assustado ou alarmado;
parecendo estar com raiva, ou furiosa;
1 MUITO BAIXO - evidenciando tensao corporal (agita os bragos e/ou bate com os pés no chéo, contorcendo-se, partindo
coisas ou magoando outros;
sugando os dedos ou esfregando os olhos;
ndo evidenciando reagdes ao ambiente, evitando o contacto, isolando-se;
magoando-se a si propria (bate com a prépria cabega, cai deliberadamente no chao, etc.).

A postura, expressao facial e agdes indicam que a crianga ndo se sente a vontade. Contudo os sinais
2 BAIXO sdo menos explicitos do que aqueles indicados no nivel 1, ou entdo ndo estdo expressos durante todo o
periodo de observagéo.

A crianca demonstra energia e vitalidade, visiveis na sua expressao facial, alegre e expressiva, e na sua

3 MODERADO - ; : e
expressao corporal, vertical, sem receio de tomar o espaco a que tem direito.

A crianca demonstra prontidao face as experiéncias, demonstra ser abordavel pelos outros, evidenciando
4 ELEVADO contentamento face a atengdo que recebe: um abraco, um cumprimento, uma palavra de conforto, um
encorajamento, ou ajuda.

Durante todo o periodo de observagao, existem sinais claros de conforto, de que a crianga se esta a sentir
bem, apreciando de forma plena:
sentindo-se feliz e bem-disposta (sorri, chora de alegria, etc.);
MUITO - sendo espontanea, sendo ela prépria, sendo expressiva;
ELEVADO . estando relaxada, ndo demonstrando sinais de stress;
demonstrando abertura em relacao ao ambiente;
demonstrando vivacidade, reagindo energicamente, etc.
demonstrando autoconfianga e seguranca pessoal.



OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

INDICADORES DESCRIGAO

A atencdo da crianga encontra-se orientada para a atividade. Nada parece poder distrair

CONCENTRAGAO a crianga desta profunda concentragao.

A crianga investe muito esfor¢o na atividade. Esta muito interessada e estimulada. Esta
energia é frequentemente demonstrada pelo altear da voz ou pela pressao que faz sobre
o objeto que utiliza. A energia mental pode ser inferida através das expressdes faciais, as
quais revelam que a crianga esta concentrada no que esté a fazer.

ENERGIA

Observaveis quando a crianga mobiliza, de livre vontade, as suas capacidades cognitivas
e outras para se dedicar a um comportamento mais complexo do que uma mera rotina.
A crianga envolvida estd a dar o seu melhor. Criatividade néo significa que o resultado
tenha de ser original. A criatividade existe quando a crianca d& um toque individual ao
que faz e contribui para o seu desenvolvimento criativo (a crianga encontra-se no limite
das suas capacidades).

COMPLEXIDADE E CRIATIVIDADE

Os indicadores ndo verbais sao de extrema importdncia para apreciar o envolvimento da
crianca. E possivel distinguir olhos perdidos no vazio de olhos brilhantes. A postura pode
revelar alta concentragdo ou tédio. A postura pode ser bastante significativa, mesmo
quando a crianga estd de costas para o observador.

EXPRESSAOQ FACIAL E POSTURA

E a duracao da concentracao na atividade que esté a ser realizada. As criancas que estao
realmente envolvidas ndo abandonam facilmente o que estdo a fazer. Querem continuar

PERSISTENCIA a atividade que lhes interessa e da prazer, ndo se deixando distrair pelo que acontece a
suavolta. A atividade envolvida tem geralmente uma maior duragao, embora o tempo
investido dependa da idade e da experiéncia da crianca.

A crianga investe muito esforco na atividade. Esta muito interessada e estimulada. Esta
energia é frequentemente demonstrada pelo altear da voz ou pela pressdo que faz sobre
o objeto que utiliza. A energia mental pode ser inferida através das expressdes faciais, as
quais revelam que a crianca esta concentrada no que esta a fazer.

PRECISAO

As criangas envolvidas mostram um cuidado especial com o seu trabalho e estdo atentas
TEMPO DE REACAO aos pormenores. As criangas que ndo se envolvem estdo pouco preocupadas com as
questdes de pormenor, ndo sdo importantes.

Aimportancia que a atividade tem para a crianga pode ser observada através dos seus
LINGUAGEM comentarios: pode, repetidamente, pedir para fazer uma determinada atividade e dizer
que gosta de a fazer.

SATISFAGAO As criangas envolvidas demonstram grande satisfacdo perante os resultados alcancados.



OBSERVAGAO DO ENVOLVIMENTO DA CRIANGA

NIVEL ENVOLVIMENTO SINAIS

Neste nivel a atividade é simples, estereotipada, repetitiva e passiva. A crianca parece estar
ausente e ndo demonstra energia. H& auséncia de exigéncias cognitivas. Uma caracteristica

L SEM ATIVIDADE tipica é a do olhar vago da crianca - ter em atengao que este olhar também pode ter outro
significado, pode ser um sinal de concentragao.
A crianca estd a fazer uma determinada atividade, mas metade do periodo de observagao
ATIVIDADE . . . = i . ~ A
inclui momentos de auséncia de atividade durante os quais a crianga ndo esta concentrada e
2 FREQUENTEMENTE

esta s6 aolhar para o ar. Verificam-se interrupcées frequentes na concentragao das criangas

INTERROMPIDA - dificilmente regressardo a tarefa.

A crianga encontra-se ocupada numa atividade, mas a um nivel rotineiro, ndo demonstrando
ATIVIDADE QUASE

3 g sinais de envolvimento real. Faz alguns progressos mas sem muito interesse nem especial
SO concentragdo. Distrai-se facilmente do que estd a fazer.
ATIVIDADE CONTINUA COM A atividade da crianga passa por momentos de grande intensidade, ou seja, mesmo quando
4 MOMENTOS DE GRANDE hd interrupgoes o nivel de atividade é retomado. Outros estimulos do ambiente, por mais
INTENSIDADE atraentes que sejam, ndo conseguem distrair a crianga do que estd a fazer.
N&o é necessario que durante o periodo de observacao estejam presentes todos os sinais de
ATIVIDADE INTENSA envolvimento, embora seja necessaria a presenca dos fundamentais - concentragao, criativi-
5 PROLONGADA dade, complexidade, energia e persisténcia. A intensidade deve estar presente durante todo

ou quase todo o periodo de observacao.

Para maisinformacao, consultar:

« Bertram, T. e Pascal, C. (2009). Escala de envolvimento da crianga. In T. Bertram e C. Pascal, Manual DQP - Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias. Lisboa: Ministério
da Educagdo, pp. 127-134. Retirado de https:/www.dge.mec.pt/sites/default/files/Elnfancia/documentos/manual_dqp.pdf

« Machado, I. (2014). Avaliagao da qualidade em creche: um estudo de caso sobre o bem-estar das criangas. Tese de Mestrado em Educagdo de Infancia. Braga: Instituo
de Educagdo da Universidade do Minho.



Anexo C

Critérios pedagdgicos para a organizacdo do espago e a sele¢ao dos materiais

CRITERIOS | DESCRIGAO

organizagdo de espacos descongestionados, limpos, e selegdo de materiais
em bom estado de conservagao;
- espacos diferenciados para descanso e movimento, para cuidados e atividades,
respondendo a necessidade de bem-estar fisico e emocional das criangas
e dos adultos e permitindo a aprendizagem ativa da crianga.

SAUDE E SEGURANGA

criagdo de dreas diferenciadas de jogo e exploragdo que possibilitem aprendizagens
plurais;
- organizagao de espagos plasticos, dinamicos, flexiveis, com oferta de multiplas opor-
ORGANIZACAO E FLEXIBILIDADE tunidades de exploragdo, descoberta, por isso, espagos reavaliados e alterados de
acordo com as mutagoes de interesses e necessidades das criangas;
criagdo de condigdes para a arrumagao autbnoma de materiais pelas criangas.

organizagao de espagos harmoniosos, macios, com superficies, texturas e cores sua-
ves, luz natural, mobiliario e equipamento adequado ao tamanho das criangas e dos

ABERTURA E RESPONSIVIDADE adultos, atribuindo-lhes uma atmosfera semelhante ao ambiente do lar, mas com as
AS IDENTIDADES PESSOAIS, condigdes necessarias a agao pedagogica;
SOCIAIS E CULTURAIS . abertura a valorizagdo das criangas e das familias através da visibilidade de criagoes

das criangas e fotografias.

- escolha de materiais e experiéncias que apelem aos sentidos das criancas, a saber,
materiais e equipamentos com elevado apelo sensorial e manipulativo, que ultrapas-
sem o estereotipado, o uniformizado, o constrangimento da estimulagao, e poten-
ciem a fertilidade da imaginagao e da criatividade.

VALORIZACAO DE UMA ABORDAGEM
MULTISSENSORIAL (CRECHE) E ICONICA
E SIMBOLICA (J.I.) A APRENDIZAGEM

criagdo de ambientes estéticos, atendendo a selegdo das cores, a disposicao de
mobilidrio e materiais, a exposicao das criagdes e fotografias, ou a integracdo de ele-
mentos decorativos que garantissem beleza e harmonia; introdugdo de artefactos
multiculturais;

ABERTURA A NATUREZA E A CULTURA - diluigdo das fronteiras e a permeabilidade entre o interior e o exterior das salas, pro-
movendo a integragdo de materiais naturais nas salas e a sua exploragédo direta ou a
criagdo de oportunidades para explorar e descobrir o exterior com um foco especifico
em elementos naturais.

Para mais informagao, consultar:

+  Machado, I.e Sousa, ). (2018) Anexo | - Organizagdo do espago e materiais educativos na Pedagogia-em-Participagao para a educagdo em creche. In ). Oliveira-Formosinho
e S. B. Araujo (eds.), Modelos Pedagdgicos para a Educagao em Creche. Colegdo Infancia, 22. Porto: Porto Editora, pp. 56-62.

«  Oliveira-Formosinho, ). e Andrade, F. F. (2011) O espaco na Pedagogia-em-Participag&o. In ). Oliveira-Formosinho (org.), O espago e o tempo na Pedagogia-em-Participago.
Colegdo Infancia, 16. Porto: Porto Editora, pp. 9-69.



Anexo D

Organizagao dos tempos pedagogicos na Pedagogia-em-Participagao

A clarificagdo de como se vive cada tempo pedagdgico e a sua organizagdo sequencial vivida de forma sistematizada sao importantes para
garantir respeito por ritmos, bem-estar e aprendizagens multiplas.

Nesta organizagdo incluem-se, com igual atencgéo reflexiva e sensivel, os tempos de cuidados de higiene, alimentagado e descanso.

Aselecdo de cada tempo pedagdgico e a sua organizagdo sequencial sdo situadas, contextuais, respondem a realidade do quotidiano pedagé-
gico do grupo de criangas e adultos.

CRECHE | EDUCAGAO PRE-ESCOLAR

TEMPO DE CHEGADA Tempo de chegada

ACOLHIMENTO Acolhimento

PLANIFICACAO Planificagdo

BRINCADEIRAS, JOGOS E ATIVIDADES Atividades e projetos

REFLEXAO Reflexdao

RECREIO Recreio

MOMENTO (INTER)CULTURAL - HORA DE... Momento (inter)cultural - hora de...

MOMENTO DE TRABALHO EM PEQUENOS GRUPOS Momento de trabalho em pequenos grupos
Conselho

TEMPO DE PARTIDA

Tempo de partida



Anexo E

Clarificacdo dos tempos pedagdgicos na Pedagogia-em-Participagao

TEMPO(S) PEDAGOGICO(S) | DESCRIGAO

- Tempo de transicdo suave da crianga entre a familia e a escola, antes do inicio
das atividades letivas; de vivéncia da separa¢ao e de construcao das ligagdes
TEMPO DE CHEGADA com os adultos da equipa educativa e os pares.
- Tempo de reencontro com os pares e os adultos da sua sala e/ou de outras salas;
de didlogo e partilha entre os adultos que acolhem, as familias e as criangas.

- Espago-tempo de reencontro com a educadora, com os pares; de comunicagao (e escuta)
sobre observagdes, experiéncias, sentimentos; de expectativas sobre o que poderao
experimentar, concretizar ao longo da rotina.

ACOLHIMENTO . S&o os primeiros abragos, sentar no tapete, dar os bons-dias aos presentes
(cantando, acompanhando com instrumentos de musica, dialogando),
dizer quem estd presente e quem ainda ndo chegou. Conversamos sobre
oinicio do dia com a familia, o caminho para a escola, o que faremos ao longo do dia.

- Ascriangas aguardam a sua vez de planificar, escutam os seus pares e até sugerem o que eles
podem fazer. Chegada a sua vez de planificar, ou seja, de fazer escolhas e decidir o que quer fazer
durante as atividades e projetos ou brincadeiras, jogos e atividades, em que area quer brincar,

PLANIFICAGCAO com que brinquedos, com quem; ou se quer iniciar, continuar, concluir projetos - ora verbalizando,
ora apontando ou trazendo um objeto exemplificativo da sua escolha.

- Escutando as criangas também participo na planificagdo trazendo sugestdes
que possam enriquecer a aprendizagem do brincar com objetos, com outros pares.

- Ascriancgas iniciam e ddo continuidade a atividades que partiram da sua escolha e da sua decisdo e/
ou da planificagdo acordada no momento da planificagdo: desenvolvem atividades com blocos de
madeira, com animais, com comboios, carros e pistas; brincam ao faz de conta cuidando dos bebés,
transformando a sua aparéncia com acessérios, cozinhando e organizando festas; exploram livros
relembrando e recontando as histérias; retcomam projetos em curso para lhes dar continuidade ou
concluir ou iniciam novos projetos.

ATIVIDADES E PROJETOS
/ BRINCADEIRAS, JOGOS E
ATIVIDADES

- Osadultos fazem companhia as criangas (crianca individual, pequenos grupos)
e apoiam o desenvolvimento dos compromissos assumidos pelas criangas.

- Ascriancas sao convidadas a contar aos pares e aos adultos onde estiveram a brincar,
o que fizeram, como fizeram, com quem, etc.
- Este é um espago-tempo focado nas narrativas das criangas sobre as suas experiéncias. As criangas
REFLEXAO escutam-se a si, aos outros, refletem sobre o seu fazer - as suas exploragoes, as suas descobertas -
sobre o seu ser competente - as experiéncias que desenvolveram por si proprias - sobre as suas inte-
ragoes e relagdes - a partilha de materiais e experiéncias, o gosto pela aprendizagem em companhia.

- Tempo de experimentar atividades ao ar livre, de exercitar os grandes musculos, de transpor obsta-
RECREIO culos, de desenvolver jogos interpessoais com adultos, pares, outras criangas. E tempo de brincar,
correr atras da bola, saltar a corda, conversar, etc.

- Momento destinado a atividades culturais, a fruicdo de representagdes e objetos culturais: escutar
musica de diversas culturas e diversos géneros musicais; escutar sonoridades varias; conhecer e
explorar instrumentos musicais, objetos interculturais; interpretar cangdes; dramatizar histérias
e outras narrativas, assim como ouvir contar histdrias e outras narrativas (histérias e narrativas de
diversas culturas); observar imagens, fotografias, ilustragées; expressar-se com o corpo, descobrin-
do-o, descobrindo movimentos, dancando; etc.

MOMENTO (INTER)
CULTURAL - HORA DE...

- Momento privilegiado de conversa, de descoberta de identidades e culturas presentes, assim como
de identidade e culturas distantes.



A partir da observagdo das criangas em agao durante as atividades e projetos / brincadeiras, jogos

e atividades, da escuta de interesses e motivagdes, da negociagdo de compromissos definidos em

momento intercultural ou em conselho, e ainda da identificacdo de &reas curriculares onde é preciso
MOMENTO DE TRABALHO intervir, organizo pequenos grupos de criangas e materiais para alargar as experiéncias de aprendi-
EM PEQUENOS GRUPOS zagem das criangas no ambito das suas cem linguagens (no encontro com as areas de aprendizagem

da Pedagogia-em-Participacdo ou com as areas de conteido das OCEPE).

Os adultos apoiam, estimulando, autonomizando as criangas no desenvolvimento dos processos e

das realizagoes.

E um espaco que convida ao dialogo, a reflexao, & definicdo de compromissos: o que fizemos e que-
remos partilhar, o que nao termindmos e queremos terminar, como nos sentimos, 0 que queremos
fazer, 0 que queremos saber, como vamos fazer, como vamos aprender juntos.

CONSELHO - Permite analisar quadros de gestdo do quotidiano (presencas, dirio, responsaveis, etc.), documen-
tagdo pedagoégica, portfélios individuais de aprendizagem e, deste modo, desenvolver um olhar refle-
Xivo e critico sobre como se desenrolou o dia, a semana.
Permite projetar a continuidade das experiéncias de aprendizagem.

E tempo de reencontrar a familia num ambiente caloroso e alegre e partilhar informacées sobre as

L experiéncias significativas do dia, sobre as aprendizagens realizadas.

Para maisinformacao, consultar:

«  Oliveira-Formosinho, J. e Andrade, F. F. (2011) O tempo na Pedagogia-em-Participagdo. In ). Oliveira-Formosinho (org,), O espago e o tempo na Pedagogia-em-Participago.
Colegdo Infancia, 16. Porto: Porto Editora, pp. 71-96.

+  Sousa, ). e Machado, I. (2018) Anexo Il - Organizagdo dos ritmos temporais na Pedagogia-em-Participagdo para a educagdo em creche. In J. Oliveira-Formosinho e S. B.
Aradjo (eds.), Modelos Pedagdgicos para a Educagao em Creche. Colegdo Infancia, 22. Porto: Porto Editora, pp. 63-70.



Anexo D

Organizagdo dos tempos pedagogicos na Pedagogia-em-Participacado

Asinteragdes adulto-crianca sdo uma tdo importante dimensao da pedagogia que a andlise do estilo dessas interagdes nos permite determinar
se estamos perante uma pedagogia transmissiva ou uma pedagogia participativa. As relagdes e as interagdes sdo o meio central de concreti-
zagao de uma pedagogia participativa (Oliveira-Formosinho, 2004).

Para desenvolver uma pedagogia de participagdo torna-se indispensavel que os profissionais reflitam, pensem, reconstruam as interagdes,
no quotidiano pedagdgico. Trata-se de uma funcdo profissional superior. Mediar a aprendizagem na qual a crianga exerce agéncia exige auto-
vigilancia dos estilos interativos, porque nem todos sdo igualmente promotores do exercicio da agéncia da crianga (Oliveira-Formosinho e
Formosinho, 2013).

Esta efetivacdo tem inerente que o educador respeite os direitos e a competéncia da crianga e que construa ambientes e situagdes interativas
em que a sensibilidade, a estimulacdo e a autonomia se aliem na criagdo de multiplas zonas de desenvolvimento proximo e de diferenciacao
pedagdgica.

Os estilos de interacao do adulto estdo relacionados com a aprendizagem dos alunos (Carl Rogers citado por Bertram e Pascal, 2009). As

qualidades atitudinais do educador sdo importantes para a qualidade da aprendizagem da crianga.

A Escala do Empenhamento do Adulto foi desenvolvida para permitir a avaliagdo da eficacia do processo de ensino-aprendizagem em educagdo
pré-escolar através da observagdo dos estilos de interagdo adulto-crianga (igualmente refletida e utilizada em contexto de creche). Baseando-se
no trabalho de Carl Rogers, Ferre Laevers (citado por Bertram e Pascal, 2009) identificou 3 categorias no comportamento do professor que
utilizou na Escala do Empenhamento do Adulto: sensibilidade, estimulacdo e autonomia.

As agdes do adulto podem ser categorizadas como apresentando ou ndo caracteristicas de empenhamento.

AUSENCIA DE EMPENHAMENTO DO ADULTO EMPENHAMENTO DO ADULTO

Um adulto que retira a autonomia e a iniciativa das criangas,
que assume o papel das criangas, ndo Lhes proporciona
oportunidades de desenvolverem a sua autonomia e a sua
participacdo na escolha e planeamento das suas atividades.

Um adulto que promove a participagao da crianga apresenta
qualidades de sensibilidade, estimulagdo e autonomia elevados.

Um adulto empenhado presta atencdo aos sentimentos

e bem-estar emocional da crianga, estimula o pensamento,

o didlogo e a atividade da crianga, e confere liberdade a crianga para
experimentar, dar opinides, escolher atividades e exprimir ideias.

Um adulto que se demite do seu papel de mediador e de orientador,
ndo estd de igual forma a permitir que a crianga participe de forma
harmonizada nas atividades e rotinas da sala.

Para mais informacao, consultar:

«  Bertram, T.e Pascal, C. (2009). Escala de empenhamento do adulto. In T. Bertram e C. Pascal, Manual DQP - Desenvolvendo a Qualidade em Parcerias. Lisboa: Ministério
da Educagao, pp. 135-148. Retirado de https:/www.dge.mec.pt/sites/default/files/Elnfancia/documentos/manual_dqp.pdf

« Machado, I. (2014). Avaliagao da qualidade em creche: um estudo de caso sobre o bem-estar das criangas. Tese de Mestrado em Educagdo de Infancia. Braga: Instituo
de Educagdo da Universidade do Minho.

«+  Oliveira-Formosinho, J. (2004). A participagdo guiada - coragao da pedagogia da infancia? Revista Portuguesa de Pedagogia - Infancia: Familia, comunidade e educagdo
(Revista da Faculdade de Psicologia e Ciéncias de Educagao da Universidade de Coimbra), ano 38,1,2 e 3, pp. 145-158.

«  Oliveira-Formosinho, J. e Formosinho, J. (2013). Pedagogia-em-Participagdo: a perspetiva educativa da Associacdo Crianca. Porto: Porto Editora. Retirado de https://www.
centro-olivais.com/wp-content/uploads/2019/03/Brochura-Pedagogia-em-Participa%C3%A7%C3%A30.pdf
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